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RESUMO

DOS SANTOS, Adelson Souza. Jogo dos NKkisis: Uma proposta didatica para o Ensino de
Historia e o Enfrentamento do Racismo Religioso. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Historia) — Instituto de Filosofia, Ciéncias Humanas e Sociais. Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, 2025. 139 pp.

O presente trabalho pretende oferecer uma contribuicdo para a aplicacdo do que é preconizado
pela Lei 10.639/03, por meio da elaboragdo de um jogo pedagdgico, denominado “Jogo dos
Nkisis.” As reflexdes sobre as quais repousam esse trabalho, partiram de inquietagdes enquanto
professor da Educacdo Basica, atuante no Ensino Fundamental da rede pablica municipal do
Rio de Janeiro. Entretanto, elas também se encontram enraizadas nos saberes experienciais
enquanto candomblecista e dizem respeito as frequentes tensdes e enfrentamentos causados
pela intoleréncia religiosa contra as religides de matriz africana, como é o caso do Candomblé.
Tais manifestaces se corporificaram na sociedade brasileira, ancoradas no sombrio passado
escravista, notadamente a partir da diaspora bantu em direcdo ao Brasil, e vém ganhando forca
nos ultimos anos. Identificamos o ambiente escolar como palco privilegiado, onde esses
enfrentamentos se ddo e podem ser combatidos, a partir da reformulacdo de curriculos e
elaboracdo de novas praticas e materiais didaticos que, usando novas tecnologias digitais,
abram caminho para a construcao de uma educacdo critica e antirracista.

Palavras-chaves: Lei 10.639/03, Jogos Pedagogicos, Didspora Bantu, Educacdo Antirracista.



ABSTRACT

DOS SANTOS, Adelson Souza. Game of the NKkisis: A didactic proposal for teaching History
and confronting religious racism. Dissertation (Master's in History Teaching - ProfHistéria) —
Institute of Philosophy, Human and Social Sciences. Federal Rural University of Rio de Janeiro,
2025. 139 pp.

This present work aimed to offer a contribution to the application of what is advocated by Law
10.639/03, through the development of a pedagogical game, named "Jogo dos NKisis" (The
Game of the Nkisis.) The reflections upon which this work rests originated from concerns as a
Basic Education teacher, working in the Elementary School system of the municipal public
network of Rio de Janeiro. However, they are also rooted in the experiential knowledge as a
Candomblé practitioner and relate to the frequent tensions and confrontations caused by
religious intolerance against Afro-diasporic religions, such as Candomblé. These
manifestations have embodied themselves in Brazilian society, anchored in the somber slave-
holding past, notably from the Bantu diaspora towards Brazil, and have been gaining strength
in recent years. We identify the school environment as a privileged stage where these
confrontations occur and can be combated, through the reformulation of curricula and the
development of new practices and didactic materials that, using new digital technologies, pave
the way for the construction of a critical and anti-racist education.

Keywords: Law 10.639/03, pedagogical games, Bantu diaspora, anti-racist education,
Candomblé.



RESUME

DOS SANTOS, Adelson Souza. Jeu des Nkisis : Une proposition didactique pour
[’enseignement de [’histoire et la lutte contre le racisme religieux. Mémoire (Master en
enseignement de I'histoire) — Institut de Philosophie, Lettres et Sciences sociales. Université
fédérale rurale de Rio de Janeiro, 2025. 139 pp.

Ce travail vise a contribuer a l'application des dispositions de la loi 10.639/03 par le
développement d'un jeu pédagogique intitulé « Le jeu NKkisis ». Les réflexions qui constituent
la base de ce travail sont issues de mes inquiétudes en tant qu'enseignant de I'éducation de base
travaillant dans le systéme scolaire public municipal de Rio de Janeiro. Cependant, elles
s'appuient également sur mon expérience de pratiquant du Candomblé et portent sur les tensions
et les confrontations fréquentes causées par I'intolérance religieuse envers les religions d'origine
africaine, comme le Candomblé. Ces manifestations ont pris forme dans la société brésilienne,
ancrees dans le sombre passé de I'esclavage, notamment de la diaspora bantoue au Brésil, et ont
pris de lI'ampleur ces dernieres années. Nous identifions le milieu scolaire comme un lieu
privilégié ou ces confrontations se produisent et peuvent étre combattues par la reformulation
des programmes et le développement de nouvelles pratiques et des supports pédagogiques qui,
grace aux nouvelles technologies numériques, ouvrent la voie a la construction d'une éducation
critique et antiraciste.

Mots-clés: Loi 10.639/03, jeux éducatifs , diaspora bantoue, éducation antiraciste.
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1. INTRODUCAO

E preciso compromisso para resistir e € preciso ter coragem para néo sucumbir
a intolerancia, ao racismo e suas mais variadas formas de opressao ac nosso
povo. (Gaia, 2020, p. 18)

O compromisso de resistir e a coragem para o enfrentamento ao racismo e a
intolerancia religiosa foram impulsos fundamentais para a realizacdo do trabalho, que ora
apresento sob forma de dissertacéo e produto pedagdgico ao Curso de Pés-Graduagdo em
Ensino de Historia - ProfHistéria. Tais impulsos encontram-se fortemente enraizados na
minha trajetdria enquanto professor da Educacdo Basica, atuante ha 15 anos na rede
publica de ensino do estado do Rio de Janeiro e ha 12 na rede municipal do Rio de Janeiro.
Mas também a partir de minhas vivéncias de iniciado no Candomblé Angola. Nas
interseccBes proporcionadas por essas duas experiéncias, vém sendo construidos os
saberes que passaram a orientar 0 meu agir em sala de aula, frente as demandas impostas
por um cenario nacional que, apds a abertura politica, vem propiciando cada vez mais
espaco para que se discuta e se reconheca a participacdo africana na composicao da
sociedade brasileira.

Nesse contexto, o lento processo de democratizacdo, experimentado por paises
como Brasil, Argentina e Chile, permitiu a emergéncia de vozes e historias de vida por
muito tempo silenciadas. No que diz respeito as nossas indagacdes, percebemos que a
énfase nos direitos civis destacada pela promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
potencializou as discussfes que defendiam ideais de livre expressdo e associacgdo,
concorrendo para a reelaboracao do conceito de cidadania brasileira nesse momento. Este,
entdo, é 0 momento em que se abre espaco para discussées em torno da reformulagéo dos
curriculos escolares em ambito nacional, com a emergéncia de novos sujeitos e tematicas
que passaram a ocupar os debates historiograficos. Registram-se os esforgos pela
elaboragdo das orientacGes curriculares de historia para a Educacdo Basica, ocorridas a
partir de finais da década de 1980, dos quais fazem parte a promulgacéo da LDB, como
também dos Parametros Curriculares Nacionais (1997 e 1998) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (2013). Como podemos concluir, com base nas consideragoes

tecidas por Olavo Soares:

12



No caso brasileiro, o contexto social dos anos 1980 influenciou sobremaneira
as relagdes entre Universidade e escola. Os movimentos sociais em torno da
luta pelo fim da ditadura militar e pelo retorno da democracia influenciaram as
pesquisas [...] em educagdo, para os estudos sobre o curriculo, notadamente
dos curriculos para o ensino de histdria. O periodo é marcado por um conjunto
de propostas de reformulacdo curricular que, embora diferentes entre si,
visavam ressignificar estruturalmente as no¢@es de conhecimento escolar, de
uso e de producdo desses conhecimentos. (2012, p. 617)

As produgdes historiogréficas passaram a expressar, ao longo das ultimas trés
décadas, os debates que punham em evidéncia criticas as abordagens eurocéntricas,
abrindo espaco para aquelas ligadas a Historia Social e Cultural. Nessa chave, surgiram
trabalhos que introduzem novos parametros de abordagem para questdes atinentes a
formacdo das mdaltiplas identidades brasileiras, levando em consideracao a historia dos
povos originarios, assim como a histéria da Africa. Dentro do recorte tematico do
primeiro capitulo que integra esse trabalho, indicamos também a importancia que 0s
movimentos sociais negros organizados exerceram para a elaboracao de politicas publicas
educacionais, a partir de entdo, pressionando pela introducdo de temas e propostas
afrocentradas. Tais constatagdes nos permitem fazer ilagOes entre essas contribuicdes e 0
campo do Ensino da Historia e das Rela¢des Etnico-raciais no Brasil, uma vez que a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, promulgada em 1996, preconizava que “o
ensino da histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana

e europeia.”

13



Em consonéncia as disposi¢des contidas na LDB, a passagem do seculo XX ao
presente assinala, ainda, a promulgacéo das Leis nos 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e
11.645, de 10 de marco de 2008, que alteraram o texto de 1996, estabelecendo a incluséo
do estudo da histdria e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos: indigenas e africanos. As leis preconizam que esses
conteudos sejam prioritariamente abordados no ambito das disciplinas de Educagéo
Artistica, Literatura e Historia Brasileiras. Entretanto, a criacdo de tais leis apenas nos
sinaliza um problema a ser enfrentado: o racismo estrutural que perpassa a sociedade
brasileira e que esta intimamente ligado ao passado de escravizacdo de povos originarios
e africanos. Esse problema evidencia-se ainda mais no que diz respeito ao racismo
religioso, especialmente quando pensamos que na Ultima década, verificamos o
crescimento significativo de perseguicdes e ataques aos templos de Candomblé e de
Umbanda, bem como aos praticantes das religides de matriz africana. ldentificamos que
tal questédo atravessa muitas comunidades escolares agindo, provavelmente, como um dos
principais entraves para efetivacdo da Lei 10.639. Nos questionamos, portanto, em que
medida a introducdo dessas tematicas nas prescri¢cdes curriculares adotadas na Educacéo
Basica pode ajudar na superacdo de tais problemas e, assim, dedicamos o segundo
capitulo a apresentar um pouco da histéria dos povos bantus, antes e durante a sua
insercdo forcada na histdria brasileira por via da escraviddo. A partir de entdo, abordamos
o surgimento do Candomblé Angola como uma forma de resisténcia a escravidao e ponto
onde se intersecciona experiéncias pessoais e profissionais para a elaboracdo do produto
didatico que apresentamos nos capitulos subsequentes.

14



A partir do entrelagar dessas experiéncias € que se delineia o terceiro capitulo,
onde séo discutidos os limites e possibilidades impostas pelo surgimento e publicizagéo
das inteligéncias artificiais (IAs), especialmente no campo da historiografia e o ensino de
histdria. Nesse caso, apresentamos o uso do ChatGPT4 como ferramenta utilizada para a
elabora¢do dos cards que compdem o “Jogo dos Nkisis”. Ao avangarmos sobre as
implicacOes éticas que tém ocupado os debates sobre o uso de de 1As para pesquisa e
ensino, ressaltamos seu potencial de contribuicdo para a superacdo da hegemonia das
perspectivas de saber eurocentradas, na medida em que possibilita a elaboracdo de
materiais referenciados em epistemologias do sul global. Nessa chave, mobilizamos
experiéncias pessoais adquiridas ao longo de minha trajetéria no Abasa Kawala Tawila
Ngana Nkisi Lembadilengu, espaco religioso do Candomblé Angola onde sou iniciado.
Transformar o abstrato em concreto ndo foi tarefa simples. De tal forma, essas
experiéncias ofereceram o substrato para a operacdo com o ChatGPT4, a partir da
elaboracdo de prompts de comando objetivos que deram origem as imagens dos nKisis
representados no jogo, que sdo demonstradas ao longo deste capitulo.

A apresentacdo do material pedagogico, “Jogo dos Nkisis”, fica reservado ao
capitulo 4. Nesta derradeira parte do trabalho, discutimos a importancia da utilizacéo de
jogos, como ferramentas eficazes na construcdo do saber, dentro da perspectiva da
educacdo béasica. Aqui apresentamos, de forma mais densa e direcionada, a proposta do
Jogo dos NKisis, as cartas que o compdem, as suas regras de jogabilidade e retomamos a
discussdo sobre a direcdo das nossas escolhas na elaboracdo do material. E 0 mais
importante, orientamos o professor/leitor, que eventualmente demonstre interesse em
utilizar o jogo dos NKisis em suas aulas, na reproducdo fisica do jogo. Destacamos que a
nossa intencdo é que a reproducdo do jogo possa ser feita com a maior praticidade e o
menor custo financeiro possiveis. Dessa maneira, encaminhamos o presente trabalho com
0 objetivo de contribuir para uma discussao necessaria a respeito das estratégias para a
aplicacdo da Lei 10.639/03, usando como referéncias aspectos do Candomblé Angola
como forma de superar as manifestagcdes de racismo religioso nas escolas. O trabalho
contribui, ainda, na medida em que propde a producgéo de material didatico para que essas
questdes possam ser trabalhadas efetivamente, entre alunos e professores da Educacgéo

Basica.
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CAPITULO 1 POR UMA ESCOLA DEMOCRATICA

A educacédo como radical da vida e prética de liberdade nos contextos afetados
pelo acontecimento colonial tem uma tarefa inadiavel: recuperar a dignidade
dos que foram violentados e manté-la acesa para alumiar o tempo e cegar o
olho grande do assombro da dominag&o. (Rufino, 2021, p. 25).

No ano de 2003, foi sancionada a lei 10.639 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo, de 1996, e tornou obrigatdrio o Ensino de Histdria das Culturas Africanas
e Afro-brasileiras em todos os estabelecimentos de educacgédo béasica publicos e privados
do pais. Mais adiante, em 2008, esta lei foi alterada pela lei 11.645 que incluiu a partir
daquele ano, a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura indigena. A elaboracéo e
promulgacédo de tais leis no &mbito educacional sdo entendidas como parte do contexto
politico brasileiro, que vem se desenvolvendo desde o fim do periodo ditatorial. Elas séo
parte dos esforcos pela restauracdo de uma ordem democrética, marcada pela
promulgacdo da atual Constituicdo Federal, ndo a toa, conhecida como “Constituicao
Cidada”, por ampliar e ressignificar o proprio conceito de cidadania no pais. Antonio
Bispo dos Santos, o Négo Bispo, chama a atencdo para a importancia desse documento,
afirmando que “tanto os quilombolas quanto os indigenas do Brasil s6 passaram a ser
sujeitos de direito na Constituicdo de 1988. Até essa Constituicdo, ser quilombola era ser
criminoso e ser indigena era ser selvagem” (2023, p. 14). Portanto, esse movimento, em
curso desde as décadas finais do século XX, torna-se revelador de vozes e pautas
identitarias silenciadas durante muito tempo que, diante do quadro exposto, buscardo
reconhecimento no espaco publico, com destaque para 0 campo da educacao.
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Entendemos, portanto, que a criacdo da lei 10.639 foi fruto de décadas de lutas
anteriores, relacionadas aos movimentos sociais negros organizados no Brasil ao longo
do século XX, dos quais podemos citar desde a FNB (Frente Negra Brasileira)®, fundada
em 1931, passando pelo teatro Experimental do Negro, datado dos anos 1940 até as
diversas entidades que surgiram a partir do inicio da década de 19707 - estas Gltimas, ja

no contexto de resisténcia a ditadura civil-militar e da luta pela igualdade social.

2.1. Os Desafios Por Uma Docéncia Real Antirracista

Desde a criacdo das Leis 10.639 e 11.645, professoras e professores de todos os
recantos do pais tém enfrentado inimeros desafios para abordarem essas tematicas em
sala de aula. Como professor, desde 2010, lecionando a disciplina de histéria pela Rede
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro e na disciplina do Ensino Religioso Afro-
brasileiro pela Rede Municipal do Rio de Janeiro a partir de 2013, tenho observado de
perto algumas dessas dificuldades no dia a dia. Para além das inegaveis lacunas na
formacdo da maioria de nds - posto que os curriculos universitarios dos cursos de
licenciatura foram sendo adaptados a nova exigéncia de forma gradual ao longo da
segunda década dos anos 2000, gerando, ao nosso ver, poucas mudancas institucionais -
“um dos desafios, sentido especialmente nos primeiros anos apos a promulgacao da lei e
que vai sendo vencido pouco a pouco, é a escassez de material didatico sobre as relacbes
étnico-raciais” (Alberti, 2012, p.62). Dentre essas dificuldades, soma-se a de tentar evitar
que o estudo da histéria das relagGes étnico-raciais fique restrito a segmentos do curriculo,
por exemplo, ao periodo da escraviddo, ou a datas do calendario letivo que se orientem
pelo 13 de maio ou 0 20 de novembro, ou ainda, que seja pauta somente das Ciéncias

Humanas.

1 A Frente Negra Brasileira foi um movimento social negro que atuou no Brasil entre os anos de 1931-
1937. Segundo o historiador Amilcar Aratjo Pereira, em sua tese de doutorado: “A Frente Negra, sem
duvida alguma, tornou-se a maior expressdo desse movimento em sua época, até mesmo em funcéo da
dimensdo nacional e do grande nimero de participantes que conquistou entre 1931 e 1937, que, segundo
depoimentos da época, variava entre 40 e até 200 mil sécios — 0 que permite caracteriza-la como um
movimento de massa.” (PEREIRA, 2010, p.90).

2 Séo exemplos de entidades criadas na época: Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), Centro
de Cultura e Arte Negra (Cecan), Grupo Palmares, Associa¢do Cultural Zumbi (ACZ), Movimento Negro
Unificado (MNU) etc. (PEREIRA, 2010).
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Além disso, trabalhar com a lei exige dos docentes a tomada de algumas
estratégias como nos indica a pesquisadora Verena Alberti. Abordar, por exemplo, a
escravizacdo dos povos africanos na era moderna e o trafico transatlantico é algo
imprescindivel para o desenvolvimento dos estudos das relages étnico-raciais. Porém,
como fazé-lo sem incorrer em riscos tdo comuns ao se abordar esses temas? Esta néo é,
de fato, uma questdo simples. Mas os professores devem ter toda cautela possivel a fim
de manter o devido respeito as vitimas destes processos e aos alunos. Nesse sentido,
reiteramos as recomendacOes de Luiz Rufino, destacadas na epigrafe que abre esse
capitulo: urge recuperar a dignidade dos que foram violentados ao longo dessa historia.
Neste sentido, é importante evitar o foco no africano escravizado como vitima. N&o se
trata de ignorar as brutalidades sofridas por esses individuos. Entretanto, ndo podemos
optar por abordar exclusivamente este aspecto. Por mais relevante que ele seja para 0s
nossos objetivos pedagodgicos, deve-se ter em mente que a ideia da subjugagdo
permanente dos escravizados tende a reforcar esteredtipos nos quais prevalece a ideia de
sujeitos passivos, quando o ideal, neste caso, seria pautar-se principalmente na
perspectiva de sujeitos historicos que agem, negociam, realizam e sdo dotados de
quereres. “E importante sempre considerar que a sala de aula é composta muitas vezes
por alunos e alunas de diferentes ragas ou cores, e que o que nela falamos e é discutido
pode incidir sobre as relacdes que os alunos estabelecem dentro e fora da escola. Todo
cuidado € pouco, portanto”. (Alberti, 2013, p.39-40).

Dentre as questdes levantadas, entre outras, que tém se mostrado como
empecilhos para a implementacdo da lei, a que trata da religiosidade, talvez, seja uma das
mais delicadas. Tracos culturais que remetem a uma estética negra, frequentemente
podem ser associados as religiosidades trazidas pelos povos africanos escravizados. Em
outras palavras, € muito comum que as comunidades escolares apresentem algum tipo de
resisténcia ao ensino da historia e da cultura afro-brasileira pelo fato de existir no
imaginario do senso comum, uma ligacgdo intrinseca entre diversas expressées culturais
negra e as religides de matriz africana. Neste sentido, tudo vira coisa de “macumba”,
utilizando uma expressao um tanto comum, que demonstra o tipo de preconceito e sua

especificidade.
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Entretanto, em certa medida, podemos supor que esta associagdo ndo é de toda
equivocada. Observemos que, embora tenha havido uma tentativa de apartamento entre
o profano e sagrado, ao longo do processo de constituicdo e de estabelecimento de muitas
das manifestacbes culturais afro-brasileiras - como por exemplo, da capoeira, do
maculelé, maracatu e das escolas de samba - 0 que constatamos é que em suas origens, a
dimenséo do sagrado sempre esteve presente, assim como na atualidade, ratificamos que

ela nunca foi totalmente eliminada. Sobre isso, VVolney J. Berkenbrok nos indica que:

A religido de matriz africana diz mais respeito a sociedade que ao individuo.
Todas as esferas da vida da sociedade sdo abarcadas pela religido. Uma
separac¢do entre parte sagrada e parte profana da vida é inconcebivel. A religido
abrange o todo e tudo tem um e seu sentido dentro da religido. Ela é a origem
de sentido para a ordem como um todo. (BERKENBROK, 1999, p.63)

Na verdade, o que é flagrante neste caso, ¢ a forma negativa com que esta
associacdo é projetada. E como se pretendesse construir, a partir do preconceito, uma
legitimidade moral para negar o ensino de uma das matrizes culturais que formou 0 nosso
povo, valendo-se para este fim, da ideia de que as religiosidades afro-brasileiras sdo
maléficas, diabdlicas e/ou amaldicoadas. Por conseguinte, toda a cultura negra seria
encarada como indesejada e dispensavel. E importante frisar que ndo tratamos aqui de
uma perspectiva doutrindria, ou seja, falamos da religiosidade apenas como um aspecto
cultural dos povos. Ao mesmo tempo atentamos para o fato de que, em suas origens nas
diversas regides da Africa, as religides constituiam verdadeiros sistemas abrangendo

todas as esferas da vida social.
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Devido a relevancia da afro-religiosidade para a elaboragdo desta pesquisa e 0S
seus ecos que emanam dentro e fora dos muros escolares, pensamos ser de suma
importancia tratarmos sobre o momento bastante delicado pelo qual atravessam as
religides de matriz africana e seus praticantes atualmente no Brasil. No periodo das
altimas duas décadas, verificamos que houve um crescimento significativo de
perseguicdes e ataques as pessoas e a templos sagrados, principalmente os de candomblé
e de umbanda. Somente no ano de 2018, houve um crescimento de quase 50% das
notificacdes de ataques a essas religides em todo o pais. E muito comum nos depararmos,
nas mais variadas plataformas midiaticas, com noticias de invasdes, incéndios, destruicao
desses locais sagrados e agressdes de todos os tipos a adeptos dessas religides.

A liberdade religiosa € prevista pela Constituicdo Brasileira, além disso existe
vasta legislacéo federal que assegura os direitos dos povos e comunidades tradicionais de
terreiro, como nos mostra em levantamento recente os pesquisadores Carolina Rocha
(Dandara Suburbana) e Lucas Obalera®. Na teoria, isto deveria garantir a todas as pessoas
o direito de manifestacéo de suas religiosidades, seja ela qual for. Mas 0 que acontece
atualmente € a negacdo e uma crescente perseguicao as religides de matriz africana e aos
seus adeptos. Os ataques contra religiGes de matrizes africanas muitas vezes se baseiam
em justificativas salvacionistas. Sob a alegacédo de estar "realizando a vontade de Deus",
agressores afirmam estar "salvando” os praticantes dessas religides de um suposto desvio
espiritual. Essa narrativa, no entanto, é profundamente problematica, pois sustenta a ideia
de uma Unica verdade religiosa, negando a pluralidade e a diversidade que caracterizam
a experiéncia humana ao longo de sua trajetoria. Esse tipo de argumento, a0 mesmo tempo
em que legitima a violéncia, também reforca a hegemonia das religides cristas no Brasil.
Ao avancar sobre as religides afro-brasileiras, seus detratores atacam um dos pilares da
identidade de seus praticantes, perpetuando a exclusdo e a marginalizacdo de

comunidades que ja enfrentam multiplas formas de discriminacéo.

3 “Denitincias de ataques a religides de matriz africana sobem 47% no pais”, 26/01/2019, O
Globo Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/denuncias-de-ataques-religioes-de-matriz-
africana-sobem-47-no-pais-23400711

AN seguir vemos 0 levantamento recente sobre as leis federais que asseguram os direitos dos
povos e comunidades tradicionais de terreiro:
Decreto n°. 10.932/2022: ratifica a Convencdo Interamericana contra 0 Racismo, a Discriminagdo

Racial e Formas Correlatas de Intolerancia (2013);
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Constituicdo Federal (1988): lei maior do pais que garante o direito do livre exercicio dos cultos
religiosos, assim como a protecdo dos locais de culto e suas liturgias (art. 5°, incisos VI ao VIII; art. 19,
incisos I ao Il1; art. 210, §1°);

Art. 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias: “Aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras, é reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos”;

Lein.° 7.716/1989: também conhecida como “Lei Cad”, a “Lei do Crime Racial”, define os crimes
resultantes de discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

Lei n.° 9.982/2000: dispde sobre a prestacdo de assisténcia religiosa nas entidades hospitalares,
publicas e privadas, bem como nos estabelecimentos prisionais civis e militares;

Lei n.° 9.394/2016: estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e trata do tema da
religido (vide art. 33, 8 1° e § 29);

Lei n.° 13.796/2019: altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9.394/1996), para
fixar, em virtude de escusa de consciéncia, prestacdes alternativas a aplicagdo de provas e a frequéncia a
aulas realizadas em dia de guarda religiosa;

Leis 10.639/2003 e 11.645/2008: alteram a Lei n.° 9.394/1996, que estabelece as diretrizes da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro- Brasileira e Indigena”;

Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n.° 4.439, de 27 de setembro de 2017: assevera a
constitucionalidade do ensino religioso confessional, como disciplina facultativa dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental. Define o ensino religioso nas escolas publicas. Conteldo
confessional e matricula facultativa. Respeito ao bindmio “laicidade do estado x liberdade religiosa™;
igualdade de acesso e tratamento a todas as confissfes religiosas; conformidade com o art. 210, §1°, do
texto constitucional; constitucionalidade do art. 33, caput e § 1°;

Decreto n°. 6.040, de 07 de fevereiro de 2007: institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais;

Lei n.° 12.288/2010: denominada de Estatuto da Igualdade Racial, visa garantir, a populagdo negra,
a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e
o combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica. Trata, no capitulo 111, do direito a
liberdade de consciéncia e de crenca e ao livre exercicio dos cultos religiosos.

Lei Federal n° 13.257/2016, dispbe sobre as politicas publicas para a primeira infancia e que
também garante a pais, maes ou demais responsaveis, é resguardado o direito de transmissdo familiar de
suas crencgas e culturas. Disponivel em: https://criola.org.br/wp-
content/uploads/2024/04/Relato%CC%81rio-Panorama-geral-do-contexto-de-racismo-religioso-no-
Brasil-Criola-11e%CC%82-Axe%CC%81-Omiojuaro%CC%82-11e%CC%82-Axe%CC%81-Omi-Ogun-
siwaju%CC%81.pdf
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No Rio de Janeiro, por exemplo, identificamos um fenébmeno que data dos anos
2000. Tal consiste na associacdo de grupos evangélicos neopentecostais com facgoes
criminosas que atuam para o controle de territorios em algumas favelas da capital e da
regidao metropolitana fluminense. O trafico de drogas em comunidades cariocas tem sido
instrumentalizado para a imposi¢do de uma hegemonia religiosa e 0s criminosos que
atuam no controle destes locais, sdo chamados pela midia de "traficantes evangélicos".
No artigo "A criacdo do Complexo de Israel e sua relacdo com o crescimento do
pentecostalismo em periferias — Rio de Janeiro, Brasil”, de 2024, a autora Christina Vital
da Cunha investiga a interseccdo entre a expansdo da cultura pentecostal em &reas
periféricas e a incorporacao de simbolos judaicos nesses contextos. A pesquisa focaliza
0 surgimento e expansdo do chamado “Complexo de Israel”, um conjunto de cinco favelas
na Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro, como estudo de caso para compreender esse
fendmeno social.

Christina Vital relata que os narcotraficantes do Complexo de Israel proibem as
praticas religiosas afro-brasileiras em suas comunidades, nas quais os templos foram
todos fechados ou completamente destruidos. Mas a realidade religiosa do local, nem
sempre foi assim, pois:

Dados etnograficos e a literatura apresentavam ricas imagens e situacoes
referidas a essa associagdo entre umbanda e candomblé aos traficantes. Assim,
durante as décadas de 1980 e 1990, os traficantes de Acari e de outras favelas
da cidade se identificavam (e eram identificados socialmente) com religides de

matriz africana, cujos lugares de culto eram abundantes nessas localidades.
(Vital da Cunha,2024, p.256)

Em sua pesquisa, Vital nos mostra que traficantes e moradores de favelas do Rio
frequentemente se identificavam com praticas religiosas afro-brasileiras, evidenciadas
por tatuagens, altares e participacdo em rituais. E até a década de 1990 a imprensa,
principalmente, através de jornais populares faziam associa¢des entre 0s criminosos e as
entidades e divindades afrorreligiosas, “Essa alianca expressava uma representacao social
sobre a existéncia de uma contigiidade moral entre o universo religioso afro e a
criminalidade, hoje identificada como Racismo Religioso.” (Vital da Cunha, 2024,

p.256).
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Nas ultimas duas décadas alguns casos de agressdes a adeptos de umbanda e de
candomblé foram amplamente noticiados. O ataque a Kaylane Campos®, em 2015, é um
destes casos que ficaram bastante conhecidos pelo publico geral. Kaylane, que a época
contava apenas 11 anos, foi agredida com pedradas em uma rua do bairro da Vila da
Penha no Rio de Janeiro. A menina teria sido identificada pelos agressores - que na
ocasido ostentavam suas biblias enquanto entoavam insultos - por causa de suas
indumentarias caracteristicas de um “macumbeiro”. Um detalhe, o local deste infeliz
episadio fica acerca de 3,5 km de onde viria se constituir o Complexo de Israel, alguns
anos mais tarde.

Também houve, no mesmo periodo, casos semelhantes dentro de escolas. No
momento em que esta pesquisa é realizada, ocorreu um ato de violéncia contra a
professora Sueli Santana, em outubro de 2024 na Escola Municipal Rural Boa Unido, em
Camacari, Bahia.® A docente, praticante do Candomblé, relatou ter sido alvo de agressdes
verbais e fisicas por parte de alunos ap6s ministrar aulas sobre cultura afro-brasileira.
Desde o inicio do ano letivo, Sueli relatou ter enfrentado hostilidades que incluiram
insultos como "bruxa”, "macumbeira™ e "diabdlica”. A agressdo fisica ocorreu no dia 29
de outubro de 2024, enquanto corrigia atividades em sala de aula. A professora foi
atingida no pescogo por uma pedra langada por alunos. Além disso, Sueli relatou que a
direcdo da escola teria recomendado que o livro "ABC dos Povos Afro-brasileiros™ ndo
fosse utilizado, apos reclamacdes de pais de alunos.

Todas essas agdes violentas sdo tratadas pela nossa sociedade como manifestagdes
de intolerancia religiosa. Entretanto, consideramos que as motivagdes para a execucao
desses atos extrapolam as questdes estritamente religiosas. Desta forma, tal categoria ndo
seria uma ferramenta suficientemente adequada para a interpretagdo de um fendmeno téo
complexo. “Quantos templos budistas, quantas Sinagogas, quantas mesquitas vimos
serem derrubadas pelo Estado ou incendiados por gestos de intolerancia?”, questiona Flor

do Nascimento (2017, p.54). A resposta a essa questdo nos parece bem mais complexa.

5 “Menina vitima de intolerancia religiosa diz que vai ser dificil esquecer pedrada”, 16/06/2015, G1.
Disponivel ~ em:  https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-vitima-de-intolerancia-
religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-pedrada.html

6 «“Professora denuncia ter sido apedrejada por intolerincia religiosa na Bahia”, 27/11/2024, CNN.
Disponivel em:  https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/professora-denuncia-ter-sido-apedrejada-por-
intolerancia-religiosa-na-bahia/
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2.2. Entendendo o Racismo Religioso para Oferecer uma Resposta que o Combata
em Sala de Aula

Durante o periodo em que vigorou a escraviddo no Brasil, os terreiros surgiram
como espacos de preservacgdo e transformacdo dos saberes africanos, integrando também,
ao longo do tempo, alguns elementos indigenas e europeus. O candomblé, um dos
principais expoentes das religides de matrizes africanas, exemplificam essa resisténcia.
Organizados em "nacOes" que refletem as origens africanas predominantes de suas
praticas, como Ketu, Angola e Djéje, o candomblé articula um conjunto de
espiritualidades que transcende a religido, configurando-se como um sistema complexo
de organizacdo social e cultural.

A partir desse direcionamento, podemos pensar que o que incomoda nas religides
de matrizes africanas é exatamente o fato de elas manterem, em certa medida, elementos
africanos em sua constituicao, e ndo apenas nos aspectos ritualisticos, mas no modo de se
organizar socialmente a vida, a familia, a comunidade etc. Por isso, Wanderson Flor do
Nascimento sugere trabalharmos com a categoria do “racismo religioso” e afirma “(...)
gue é mais preciso pensar esses ataques aos povos, comunidades e territorios de matrizes
africanas em termos de racismo religioso, pois consiste em projetar a dindmica do racismo
as expressOes africanas e indigenas presentes nessas ‘religides’ (Flor do Nascimento,
2017, p.54-55).” Apesar do cenario adverso, os povos de terreiro resistem. Essa
resisténcia ndo se limita a manutencdo de praticas religiosas: €, antes, uma luta pela
preservacdo de um modo de vida que carrega saberes, valores e tradi¢cbes que passados
de geracdo a geracdo pelos descendentes de escravizados africanos. Nos terreiros,
encontramos ndo apenas rituais, mas também saberes que orientam a percep¢do de
mundo, as préaticas de cuidado, de respeito aos mais velhos, a organizagdo do trabalho e
as relacbes comunitarias. Trata-se, portanto, de espacos de resisténcia ativa contra as
multiplas formas de opressdo — racismo, colonialismo, etarismo e sexismo — que se

manifestam na sociedade brasileira.

7 O racismo pode ser definido como crencas na existéncia de racas superiores e inferiores. Dessa
forma, perpetua-se a ideia de que, por questSes de pele e outros tracos fisicos, um grupo humano é
considerado superior ao outro. Ao direcionar os argumentos racistas para as religides, tem-se o racismo

religioso, através do qual se discrimina uma religido (LIMA, 2012, p. 9).

24



A intolerancia religiosa e o racismo religioso se apresentam como fenémenos
interligados e que cada vez mais evidentes na sociedade brasileira. Embora o conceito de
intolerancia seja amplamente utilizado, sobretudo pela midia formal, para descrever atos
de violéncias contra diferentes crencas, ele tem se mostrado insuficiente para
compreender a complexidade dos ataques direcionados as religides de matrizes africanas
e ao0s seus praticantes. Esses ataques tém crescido substancialmente neste primeiro ¥4 de
século. Eles sdo impulsionados por uma visdo de mundo excludente, eurocentrada e
fundamentalista que, revelam as bases estruturais de um racismo historico e persistente
no Brasil e possuem raizes histdricas no colonialismo e na colonialidade do poder.

Como ja explicitado anteriormente, ao longo do século passado o movimento
negro organizado lutou (e continua lutando) contra o racismo e pela insercdo da
populacdo negra na sociedade brasileira. Adentramos no século XXI e o que observamos,
em decorréncia de tantas décadas de luta, sdo poucos avangos, ainda que muito
importantes, enquanto por outro lado, vimos prevalecer o racismo estrutural que continua
a permear as relacdes dos individuos em todas as esferas da vida social no Brasil.

A producdo académica sobre o assunto tem se mostrado bastante proficua, no
periodo mais recente, indicando caminhos e reflexdes necessarias para o estabelecimento
de uma educagio de cunho antirracista. E nesta direcio que pretendemos seguir com as
nossas discussdes e apontamentos. Para tanto, nos valeremos do didlogo com autores que
possuam dentre as suas propostas, perspectivas decoloniais, antirracista e anticapitalista,
pois entendemos que no atual sistema mundo existem diversas hierarquias que pretendem
perpetuar desigualdades mdaltiplas de cunho ndo apenas econémico, mas também de

género, sexista, cultural, religioso e sobretudo racial.
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A nocéo de colonialidade, abordada por alguns autores que trabalham com
a perspectiva decolonial, nos revela uma das raizes do problema historico que € o racismo.
O racismo se estruturou no Brasil e no mundo a partir colonialismo que se estabeleceu, a
partir do ocidente, como uma pratica de dominacdo de Estado com o advento da Era
Moderna. Ele consistia em uma série de préaticas peculiares perpetradas pelos Estados
europeus modernos em relacdo as suas colénias mundo afora, através das quais se
estabelecia uma relacdo de dominagdo em que os paises colonizados ficavam submetidos
ao controle social, politico, econémico, cultural, religioso de forma coercitiva tendo
inclusive a ocupacdo administrativa dos seus territorios. Essa forma de dominacédo
perdurou mais ou menos entre o século XVI e o século XX, periodo no qual a Europa
exportou pelo planeta os seus valores, habitos e conhecimentos com uma presungédo
universalista, afirmando uma pseudo-superioridade expressa por um dualismo rasteiro e
excludente que pode ser traduzido pelos seguintes esquemas: europeus/ndo-europeus,
civilizados/ ndo-civilizados, povos superiores/povos inferiores. Para Boaventura o que se
afirmou desse processo como pensamento ocidental moderno é tido por ele como um
pensamento abissal, que consiste em sistema de distingGes visiveis e invisiveis, sendo que
as invisiveis fundamentam as visiveis. As distingfes invisiveis sdo estabelecidas atraves
de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo
‘deste lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha’ (Boaventura p.23).

Durante 0 século XX apostou-se numa ideia em que se acreditava que com a
descolonizagdo politica e juridica seria o suficiente para que os Estados garantissem a sua
emancipagdo. Porém, mesmo ap6s o fim das administracfes coloniais as diversas
estruturas hierarquizadas de controle poder, estabelecidas nos paises periféricos por mais
de quatro séculos, ndo desapareceram. Muito pelo contrario, continuamos a viver sob a
mesma ldgica hegemdnica eurocentrada e, a despeito da organizacao politica da periferia
global em Estados independentes, muitos povos ndo-europeus continuam sofrendo uma
cruel exploracdo e dominacdo por parte dos paises europeus/EUA. Segundo o socidlogo
portorriqguenho, Ramon Grosfoguel, a colonialidade nos permite compreender a
continuidade das formas coloniais de dominacdo ap6s o fim das administracdes coloniais,
produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista

moderno/colonial (Grosfoguel ,2009, p.395).
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Ja o socidélogo peruano Anibal Quijano chama essa forma de ser e pensar o mundo
— notadamente eurocéntrica, hegemonica e que se pretende universal - de “Matriz de
poder colonial”. Na opinido do autor, esta afeta todas as dimensdes da existéncia social,
tais como a sexualidade, a autoridade, a subjetividade e o trabalho (Quijano, 2000).
Seguindo o rastro de Quijano, Grosfoguel propde a categoria de “Colonialidade de
Poder”, através da qual este intelectual ao apresentar as hierarquias enunciadas pelo
conceito de “Matriz de poder colonial”, da um peso maior para a questdo étnico-racial.
Segundo essa proposta, € necessario conceituar o sistema mundo capitalista para além de
um sistema que se baseia em relagdes estritamente econdmicas. Ou seja: é preciso pensar
o capitalismo de forma diferente da qual ele é apresentado pela forma eurocéntrica
comum de pensar a realidade material. Nesse sentido, diferencas de género, sexualidade,
linguisticas, religiosas, raciais sao encaradas como parte constituinte das estruturaras
opressivas que operam em niveis globais, e que essas sao inerentes ao proprio sistema
mundo.

De forma objetiva, o que Gosfroguel sugere de novo, com a ideia de
“Colonialidade de Poder”, ¢ que a nocdo de raca e racismo agem como um principio
organizador que estrutura todas as formas hierarquicas presentes no capitalismo. Em
termos praticos, por exemplo, podemos pensar a manifestacdo da “Colonialidade de
Poder” partindo das diferentes formas de trabalho que se articulam com o principio da
acumulacao de capital em nivel global, uma vez que os postos de trabalho séo distribuidos
seguindo a logica dessas hierarquias. Os subempregos, o trabalho coercitivo,
desqualificado, desprestigiado e mal remunerado fica a cargo dos individuos situados na
periferia do capitalismo globalizado: os ndo-europeus. O trabalho qualificado com
melhores remuneracdes € distribuido pelo centro: Europa, EUA, Canada, Austrélia...

Outro ponto interessante que nos revela a centralidade que a questao étnico-racial
assume no pensamento de Gosfroguel, pode ser percebida através do exemplo de como a
hierarquia das relacbes entre 0s sexos é atravessada pela questdo racial. Neste caso, é
possivel identificar como algumas mulheres, situadas no centro do mundo capitalista,
possuem um estatuto mais elevado e um maior acesso a recursos em relagdo a alguns
homens, de origem periférica nessa mesma perspectiva de mundo. Ressaltamos entéo,
que para o pensador, a ideia raga organiza a populacdo mundial segundo uma ordem
hierarquica de povos superiores e inferiores que passa a ser um principio organizador da

divisédo internacional do trabalho e do sistema patriarcal global. (Gosfroguel, 2009).
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No Brasil, vivemos tempos marcados por tensées sociais e manifestacdes de ddio
em relac&o a diferenca. Os crescentes ataques contra religides de matrizes africanas e seus
adeptos, sdo manifestacdes evidentes de uma recusa radical em aceitar os valores culturais
e religiosos deixados pelos escravizados e seus descendentes em nosso pais. Tais acdes
ndo se limitam a simples rejei¢do: muitas vezes assumem um carater opressor, buscando
disciplinar os praticantes dessas tradicbes e forgd-los a se submeter aos valores
dominantes. Como aponta Wanderson Flor do Nascimento, essa violéncia € justificada
por uma suposta necessidade de preservagdo dos valores hegeménicos, marginalizando
outras crencas, saberes e praticas.

Esse cenario se estrutura em uma logica hierarquica e opressiva, sustentada pela
colonialidade, que subordina determinadas culturas, corpos e préticas religiosas. Essa
estrutura hierdrquica ndo apenas legitima as a¢des violentas, mas também as molda a
imagem do racismo moderno, que, embora tenha alvos variados, opera sob a mesma
I6gica que sustentou a colonizacdo e a escravizagdo de povos africanos.

Reiteramos que racismo religioso é um fenébmeno complexo, que se insere em um
contexto histérico de colonialidade e opressdo. No Brasil, ele se manifesta de forma
particularmente intensa contra as religides de matrizes africanas, que sdo alvo de
violéncia fisica e simbolica. Essa violéncia ndo é apenas um ataque as crencas religiosas,
mas também uma tentativa de negar a humanidade e a identidade dos povos de terreiro.
Diante desse contexto de violéncia e marginalizacdo, os povos de terreiro tém se
mobilizado para exigir reconhecimento e direitos. A adocdo da expressdo "povos e
comunidades tradicionais de matrizes africanas" é um exemplo dessa luta, pois busca
afirmar a dignidade e a singularidade dessas comunidades no didlogo com o Estado e a

sociedade.
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Contudo, essas comunidades seguem resistindo, preservando e transformando
suas tradi¢es em um ato continuo de afirmacéo e luta. Reconhecer e combater o racismo
religioso é uma tarefa urgente, que exige enfrentar as bases estruturais da desigualdade e
promover o respeito a diversidade como um valor fundamental da sociedade brasileira.
Politicas publicas especificas, como 0 mapeamento e a prote¢do dos terreiros, Sa0 passos
importantes nesse sentido. No entanto, é fundamental que o combate ao racismo religioso
va além de medidas pontuais, abordando as raizes historicas e estruturais desse fenémeno.
Isso implica reconhecer as contribuicfes africanas para a formacdo do Brasil, valorizar
os saberes e praticas afro-brasileiras e promover o combate ao racismo através de uma
educacdo antirracista que contenha nos seus curriculos — ndo sé escritos como praticados
- elementos culturais e religiosos da cosmovisdo africana que represente uma
possibilidade de uma transformacao estrutural na sociedade brasileira mesmo que tardia,

mesmo que a longo prazo.

A historia, as praticas, os fundamentos e a cosmovisdo das religides de
matrizes africanas continuam ndo sendo abordadas nas escolas e na
formacdo escolar, principalmente no ensino fundamental, o que faz com
que a visdo construida ao longo de décadas, por padres e pastores que
afirmam ser essas religides coisas do dem6nio permanecam no
imaginario popular e continuem fomentando o racismo religioso e suas
consequéncias. (Azevedo; Aradjo, 2024, p.284)

O fato é que nunca houve um reconhecimento publico de que a nossa histéria esta
profundamente marcada pelo trabalho for¢ado de milhdes de pessoas escravizadas. Por
mais de trés séculos, homens e mulheres africanos foram arrancados de suas terras,
privados de sua liberdade e submetidos a condicdes de vida desumanas. Esse contingente
de pessoas foi a base sobre a qual se construiu grande parte da economia, da infraestrutura
e das riquezas do Brasil col6nia e no império. No entanto, apesar do papel central da
populacdo negra na construcdo do pais, esse sistema consolidou uma sociedade
hierarquizada, onde a elite proprietaria de terras e de pessoas escravizadas acumulava
riqueza e poder, enquanto os trabalhadores cativos eram desumanizados, privados de
qualquer direito e as contribuigdes histdricas, sociais e culturais dessas pessoas foram

amplamente ignoradas ou invisibilizadas ao longo do tempo.
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Devemos lembrar que a aboli¢do da escraviddo foi realizada a sombra do papel
primordial do movimento abolicionista, que aquela altura jd contava com décadas de
atuacao para extinguir a escraviddo no Brasil. Ndo negamos a sua importancia, mas ao
analisarmos a sua efetividade, percebemos o quanto ela foi limitada. A Lei Aurea, ainda
que libertadora no papel, ndo foi acompanhada por politicas de transi¢do que garantissem
o amparo e a inclusdo daqueles e daquelas que até pouco, viviam sob a I6gica do cativeiro.
E o que sucedeu foi que durante as primeiras décadas da insipiente republica, a mesma
I6gica se estendeu aos descendentes do ex-cativos. Ndo houve acesso a terra, a educacgéo
ou ao trabalho digno, em vez disso, essas pessoas foram deixadas a prdpria sorte em uma
sociedade que continuou a trata-las com desprezo e preconceito.

Paralelamente, o Estado também contribuiu para a disseminacéo de ideias racistas
que legitimavam o branqueamento da populacdo como um projeto de modernizacdo do
pais. As elites brasileiras promoveram teorias europeias pseudocientificas, que defendiam
a mistura racial como um meio de "aperfeicoar” a populacéo, acreditando que, ao longo
do tempo, as caracteristicas negras e indigenas desapareceriam. A politica do
branqueamento também foi refor¢cada no campo da ciéncia e da cultura por intelectuais e
académicos da época, que influenciados pelo racismo cientifico, difundiram teorias que
defendiam que a miscigenagcdo entre brancos e negros levaria ao predominio das
caracteristicas brancas com o passar das décadas, "purificando" a populagéo brasileira.
Essas ideias legitimaram praticas discriminatorias, aprofundaram as desigualdades raciais
e perpetuaram o estigma social associado a negritude.

No que tange a historia da educacdo da populacdo negra brasileira, embora nédo
houvesse, em muitos momentos histéricos, leis explicitas que proibissem diretamente
todos os negros de frequentarem as escolas, a exclusdao acontecia de diversas maneiras,
tanto formal quanto informalmente. Durante o periodo escravagista, o ensino foi
direcionado, essencialmente, para os filhos de familias brancas pertencentes as elites. Ja
0S negros escravizados, considerados propriedades de seus senhores, eram proibidos de

frequentarem qualquer tipo de estabelecimento educacional.
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Apos a Proclamacdo da Republica, em 1889, surgiu um sistema educacional
publico, e a exclusdo persistiu. As escolas foram construidas prioritariamente em areas
urbanas nas quais a populacdo branca podia acessa-las com facilidade, enquanto as
populacdes negras, que em grande parte viviam em condicdes de extrema pobreza e
segregacao, permaneceram sem acesso a essas instituicdes. Além disso, a atitude racista
da época marginalizava 0s negros ao associa-los a inferioridade intelectual, reforcando
barreiras sociais e culturais.

Na Constituicdo Brasileira de 1934, pela primeira vez na nossa historia, a
educacdo foi observada como um direito de todos os cidaddos, prevendo diretrizes
voltadas a universalizagao do ensino e ao combate ao analfabetismo, um problema critico
no Brasil daquela época. No entanto, embora a proposta fosse aparentemente inclusiva, o
texto constitucional refletia também as influéncias do pensamento eugenista, que
permeavam as elites intelectuais e politicas do periodo. No artigo 149 da Constituicdo de
1934, ficou garantido que a educacao seria livre e universal, com a criacdo de um sistema
publico de ensino que deveria atender as necessidades da populagdo. A Constituicdo
também determinou a obrigatoriedade do ensino primario e gratuito, além de promover
politicas para erradicar o analfabetismo. Essas medidas, em tese, indicavam uma
preocupacdo com o desenvolvimento da sociedade brasileira por meio da educacao.

Por outro lado, como relatamos no paragrafo anterior, o texto constitucional
incorporava, de maneira explicita e/ou implicita, conceitos eugenistas, uma ideologia que
defende uma suposta melhoria das caracteristicas genéticas da populacdo. Essas ideias
foram apresentadas em dispositivos que relacionavam a educacao a “higiene mental” e a
formagdo de individuos fisicos e intelectualmente “aptos” para contribuir com o
progresso da nacdo. A ciéncia da época, influenciada pelo movimento eugénico, buscava
a exclusdo de certos grupos sociais como justificativa de que seriam “inaptos” para a
contribuicdo do avanco da sociedade. Um bom exemplo deste fato esta no artigo 138 do
referido texto constitucional, na alinea b) observamos a seguinte frase: “estimular a
educacdo eugénica;” (Brasil, 1934). Isso confirma de que havia, aquela altura, um projeto
que repousava sob uma ideia racializada e, portanto, excludente, de futuro para o povo

brasileiro.
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O pensamento eugénico também se manifestou na maneira como a educacéo foi
organizada. As politicas educacionais tendem a reforcar a ideia de que os recursos devem
ser priorizados para aqueles considerados "mais aptos”. Isso se alinhava a uma visdo
hierarquica da sociedade, na qual populacGes racializadas, pessoas com deficiéncia e
grupos marginalizados ndo eram contemplados de forma igualitaria pelas politicas
publicas. Embora a Constituicdo de 1934 falasse em universalidade, na pratica, muitos
ficaram excluidos, refletindo uma aplicacdo seletiva e discriminatéria das garantias
educacionais.

Essa contradicdo evidencia como o projeto de modernizacdo e progresso do
Brasil, nos anos 1930, foi atravessado pelo cinismo na promessa de inclusdo e pelas
influéncias de ideologias excludentes, como a eugenia. A educagédo, que na teoria estava
sendo concebida como ferramenta de emancipacao, acabou, na pratica, sendo permeada
por uma ldgica racista que limitava o alcance das medidas progressistas previstas na
Constituicao.

A Constituicdo de 1934 foi pioneira ao colocar a educagdo como um direito para
todos, mas a interpretacdo e implementacao desse principio foram condicionadas pelas
ideias eugénicas em voga na época. Isso revela o quanto as politicas publicas podem ser
moldadas por ideologias dominantes e destaca a necessidade de andlises criticas sobre 0s
interesses e o0s efeitos das leis que regem a sociedade. N&o faremos aqui um esforco maior
para demonstrar as continuidades das desigualdades existentes entre a educacdo da
populacdo branca e aquela voltada a populagdo negra ao longo do século XX. Mas,
evidenciamos que as desigualdades raciais na educacdo do nosso pais ainda ndo foram

extintas.
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O racismo é uma questdo que impacta toda a sociedade. E se assumirmos que a
educacdo é um dos meios mais eficazes para combaté-lo, alguns questionamentos tendem
surgir; como, qual é papel da escola no enfrentamento ao racismo? Como a escola deve
se estruturar para tal enfrentamento? Os contetudos devem ser organizados de que forma?
Por que ndo conseguimos avancar de forma mais contundente com este combate dentro
das escolas? Enfim, sdo muitos pontos e todos s&o igualmente importantes para o
desenvolvimento de uma solucdo para o problema racial. E embora a nossa opcao nesta
pesquisa seja refletir essencialmente sobre a afro religiosidade e o tema do racismo
religioso, entendemos que o racismo no Brasil € um problema estrutural e estruturante, e
por isso, precisamos aborda-lo por diversos angulos examinando as suas variadas facetas,
nunca perdendo de vista que as solucgdes para questdes complexas demandam proposicdes
complexas.

Construir uma educacdo com bases antirracistas sem que haja primeiro um
alicerce que admita que o racismo precisa ser superado, ndo é das tarefas mais faceis.
Dado o problema, talvez estejamos diante do nosso grande entrevero, que é negagdo do
racismo e essa ambiguidade com a qual, nés como povo, lidamos historicamente com a
exclusdo da populacdo negra. Vivemos sob uma légica, em que vigora no imaginario
popular a narrativa da negacdo da existéncia do racismo e da discriminacéo racial. Ou
seja, essa tormenta no combate ao racismo velado no Brasil esta, fortemente, relacionada
a negacdo coletiva de sua existéncia. Essa negacdo € sustentada por um mito da
miscigenagdo harmoniosa, que deslegitima as denuncias de racismo e transfere a
responsabilidade da exclusdo social para as préprias vitimas. Apesar de ser menos
explicito do que em outros paises, como 0s Estados Unidos, o racismo brasileiro se revela
em desigualdades profundas, mascaradas por uma aparéncia supostamente harmonica.
Essa caracteristica esta profundamente enraizada no contexto histérico e sociocultural do
pais, que, apesar de ter promovido, desde a década de 1930, a ideologia da "democracia
racial”, perpetua desigualdades raciais por meio de mecanismos dissimulados ou que sdo

naturalizados.
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A ideia de democracia racial, amplamente divulgada durante o século XX,
especialmente pelo socidlogo Gilberto Freyre, em sua obra mais importante, Casa-Grande
& Senzala (1933), sustentava a visdo de que o Brasil seria uma sociedade harmoniosa e
miscigenada, livre de conflitos raciais. No entanto, tal concepcdo foi amplamente
criticada por autores como Florestan Fernandes e Abdias do Nascimento, que
argumentaram que essa narrativa mascara a exclusdo social e econdémica vivida pela
populacdo negra. O professor Florestan, por exemplo, nos anos 1960, demonstrou que,
embora o sistema escravocrata tenha sido formalmente abolido, ele deixou profundas
marcas nas relagdes sociais, mantendo os negros em condigdes de subalternidade. Ou nas
palavras do autor proprio autor, “Infelizmente, como no passado a igualdade perante
Deus, ndo proscrevia a escraviddo, no presente, a igualdade perante a lei s6 iria fortalecer
a hegemonia do “homem branco”.” (Fernandes, 1964, p.310)

Abdias do Nascimento, um dos maiores expoentes da cultura negra brasileira, em
plena ditadura militar, também teceu duras criticas a ideia de democracia racial e o seu
papel na perpetuacdo do racismo ao negar a existéncia da discriminagéo racial. Para o
professor, ao disseminar a ideia de que negros e brancos convivem de maneira igualitaria,
0 mito da democracia racial impedia a formulacdo de politicas publicas efetivas para
combater o racismo e promover a justica social. Assim, o discurso da suposta harmonia
racial funcionaria como uma estratégia de manutencdo das hierarquias raciais,
beneficiando a elite branca e impedindo avancos significativos na luta antirracista. Além
disso, Abdias expunha em tom &cido, a brutalidade com que o regime de excecdo tratava

a causa ao chamar de;

Uma estranha “democracia racial” que n3o se permite reivindicagdes de
direitos pelas vitimas da discriminacdo; o atual governo brasileiro tenta
censurar, intimidar e calar as instituicdes de pesquisa e scholars estrangeiros
que se preocupam com a situacdo do negro no Brasil. (Nascimento, 1978, p.79-
80)
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Outro obstaculo para a inclusdo do antirracismo como mais um eixo no fazer
cotidiano de uma educacdo democratica, tem relagdo com as proprias dificuldades que o
brasileiro, enquanto povo, apesar de toda legislacdo recente, possui de assumir que o
racismo esta presente em todas as instituic@es e que ele media muitas das nossas relacdes,
sobretudo, as relagdes de poder. Silvio Almeida, em Racismo Estrutural (2019),
argumenta que o racismo no Brasil ndo se manifesta apenas por meio de acoes
individuais, mas estd incorporado nas estruturas sociais, politicas e econdmicas,
perpetuando a exclusdo da populacéo negra. Essa exclusdo é evidenciada em dados sobre

acesso a educacdo, saude, mercado de trabalho e representacéo politica.

Em resumo: o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja,
do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo
excecdo. (Almeida, 2019, p.38)

A complexidade do assunto nos exige uma reflexdo mais concentrada. Ja
expusemos, através do didlogo com alguns autores do passado e do presente, como opera
o0 racismo em linhas gerais. Mas como esforgo derradeiro, abordaremos a situacéo dos
brancos neste emaranhado, que consiste as rela¢fes étnico-raciais no Brasil. Segundo
Maria Aparecida da Silva Bento existe um sistema de privilégios que funciona em favor
das pessoas brancas perpetuando as desigualdades raciais no pais, a este sistema ela
chama de “branquitude”. Segundo a autora, a branquitude se manifesta ndo apenas como
um fenémeno individual de preconceito, mas como um pacto social implicito que
beneficia pessoas brancas em detrimento da populagédo negra.

Cida Bento na sua obra, O pacto da Branquitude (2022), argumenta que o pacto

da branquitude € caracterizado por um conjunto de praticas e discursos que asseguram a
manutencdo dos privilégios brancos, ainda que de forma néo explicitamente declarada.
Segundo a autora, esse pacto se estrutura na negagdo do racismo e na resisténcia as
mudangas que buscam promover equidade racial, "e sua perpetuagdo no tempo se deve a
um pacto de cumplicidade néo verbalizado entre pessoas brancas, que visa manter

seus privilégios." (Bento, 2002, p. 12). Essa negacdo permite que O racismo seja
perpetuado de forma silenciosa, garantindo que as estruturas sociais continuem
favorecendo pessoas brancas. Podemos dizer a partir desta analise que, racismo e

branquitude sdo as duas faces da mesma moeda.
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Um dos aspectos centrais desse pacto é a meritocracia como justificativa para a
manutencdo das desigualdades raciais. Bento destaca que a ideologia meritocrética
mascara as barreiras histéricas e institucionais enfrentadas pela populacéo negra, tirando
do Estado e da sociedade, o dever de criarem acOes afirmativas para a reparacdo das
injusticas raciais. A meritocracia branca ignora as desvantagens impostas pelo racismo,
afirmando a crenca de que o sucesso ou fracasso sao responsabilidades exclusivas dos

individuos. Para sustentar seus argumentos, a autora destaca

algumas situacdes que causam reacdes de autodefesa nas pessoas brancas e que
costumamos constatar em que estdo utilizando acéo afirmativa séo:

Dificuldade de as pessoas brancas reconhecerem que 0 acesso a oportunidades
e recursos é diferente para varios grupos raciais. Ou seja, ndo querem
questionar o mito da meritocracia.

Deparar-se com pessoas negras em posicdo de lideranca. Isso desafia a
autoridade branca.

Participar de atividades em que pessoas negras falam de racismo de maneira
direta, desnudando os cédigos da branquitude.

Serem racializadas, ja que pessoas brancas se veem e sdo vistas como
universais. (Bento, 2022, p.83)

Outro ponto relevante tratado por Cida Bento é o papel das elites e das instituicdes
na reprodugdo do “pacto da branquitude”. A autora observa que as politicas de inclusdo
racial, como as cotas universitérias e as acOes afirmativas, frequentemente encontram
resisténcia por parte das camadas mais privilegiadas da sociedade, que enxergam tais
medidas como ameagcas ao seu status quo. Essa resisténcia, segundo Bento, esta ancorada
na crenca de que a mobilidade racial ascendente dos negros pode comprometer 0s espacos

de poder historicamente ocupados pela branquitude (2002).
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Essa camada de dimensdo mais psicoldgica e subjetiva do racismo também
encontra ecos nas reflexdes de autores que se tornaram cénones e cujos trabalhos se
tornaram referéncias na luta contra o racismo e o colonialismo, sobretudo no sul global.
Um dos autores mais emblematicos nesta seara €, sem sombra de duvidas, Frantz Fanon.
Fanon. Na obra Pele Negra, Méscaras Brancas, Fanon aborda de maneira critica a forma
como 0 homem branco se percebe como o sujeito universal da humanidade, como seres
referenciais e ndo racializados, enquanto os negros sao relegados a posicao de outros, de
seres inferiores, de segunda categoria ou exaticos. O autor demonstra que a branquitude
foi historicamente construida como um referencial absoluto, sendo internalizada tanto
pelos proprios brancos quanto pelos povos colonizados. Esse processo de universalizagao
da identidade branca se da em diversas esferas, desde a linguagem até as estruturas sociais
e epistemoldgicas.

A perspectiva de Fanon sobre a universalidade branca pode ser observada quando
ele afirma que "o branco esta fechado na sua brancura” (Fanon, 2008, p. 27). Essa
colocagdo sugere que a identidade branca é tratada como a norma, enquanto qualquer
outro grupo é definido em relacdo a essa padronizacdo. O negro, por sua vez, corre um
grande risco de internalizar essa hierarquia na busca de ascender a ela, negando sua
prépria identidade racial para ser absorvido no quadro social dominado pelo branco. E
ainda, expde como a branquitude é percebida como sinénimo de delicadeza, progresso e
civilizagdo, enquanto o negro é associado a selvageria, a brutalidade, ao esforco fisico e
a falta de sofisticacéo.

Durante trés ou quatro anos, entrevistamos cerca de quinhentos individuos da
raca branca: franceses, alemaes, ingleses, italianos. Aproveitdvamos de um
certo tom de confidéncia, de uma certa descontragdo; em todo caso,
esperavamos que nossos interlocutores ndo temessem se abrir conosco, isto é,
que estivessem persuadidos de que ndo nos ofenderiam. Ou entdo, durante as
livres associacBes de idéias, inseriamos a palavra preto entre vinte outras.
Cerca de seis décimos das respostas apresentavam-se assim: Preto = biolégico,
sexo, forte, esportista, potente, boxeador, Joe Louis, Jesse Owen, soldados
senegaleses, selvagem, animal, diabo, pecado. (Fanon, 2008, p. 144)
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Voltando a andlise do contexto brasileiro, observamos a fildsofa Sueli Carneiro,
por exemplo, trabalhando com o conceito de epistemicidio, a partir da formulacdo de
Boaventura de Sousa Santos, porém com o foco na realidade do povo negro. O
esptemicidio € elemento central na manutencdo das desigualdades raciais no Brasil, e
pode ser compreendido como um processo historico de negacdo e deslegitimacdo dos
conhecimentos produzidos por grupos dominados, funcionando como instrumento
duradouro de dominacao racial. Para além da destruicédo de saberes, a autora enfatiza que
0 epistemicidio implica também a desqualificacdo dos proprios sujeitos enquanto
produtores de conhecimento, atingindo sua racionalidade, autoestima e capacidade de
aprendizagem.

Inserido no contexto do colonialismo, esse processo esteve associado tanto ao
genocidio fisico quanto a eliminacdo simbdlica e cultural dos povos subjugados,
consolidando a supremacia do conhecimento ocidental como Unica forma legitima de
saber. Para a autora os pressupostos instituidos pela racionalidade ocidental, no que tange
as possibilidades de conhecer e produzir conhecimento, instituiram ao mesmo tempo as
aporias sobre a educabilidade de cada grupo humano (Carneiro, 2005, p.98). Nesse
sentido, o pensamento filosofico europeu, representado por autores como Immanuel Kant
e Georg Wilhelm Friedrich Hegel, contribuiu para a construcdo de hierarquias raciais que
atribuiram aos negros inferioridade intelectual e incapacidade civilizatoria, legitimando
sua exclusdo dos espacos de producédo de conhecimento.

Para Sueli o epistemicidio manifesta-se de maneira contundente no campo
educacional, por meio da negacédo de acesso a educacdo de qualidade, da reproducéo de
esteredtipos raciais e da baixa expectativa em relacdo ao desempenho intelectual de
estudantes negros. A escola, assim, atua como espaco de reproducdo dessas
desigualdades, contribuindo para a internalizacdo de sentimentos de inferioridade e para
a limitacdo das trajetérias académicas. Mesmo quando ha acesso ao ensino superior,
individuos negros, muitas vezes, enfrentam barreiras simbdlicas e institucionais que
questionam sua legitimidade como sujeitos do conhecimento. A autora também destaca
o paradoxo vivenciado pelo intelectual negro, cuja presenca no espaco académico desafia

0S pressupostos racistas, mas ndo elimina as estruturas que produzem sua marginalizag&o.

38



Na qualidade de docentes, quando pensamos na escola, enquanto instituicao,
pensamos primordialmente no seu papel fundamental de promover a formagao cidadé, a
equidade, a inclusdo e o respeito a diversidade. Entretanto, para que se possa cumprir
efetivamente sua funcdo democratica, € necessario a adocdo de uma perspectiva
antirracista, reconhecendo e opondo-se as estruturas de opressao racial que permeiam a
sociedade e se reverberam no ambiente escolar. A educacdo antirracista ndo pode se
limitar a inclusdo superficial de contetdos sobre culturas africanas e afro-brasileira.
Exige, antes de tudo, uma transformacdo profunda nas reflexdes, nas préaticas
pedagogicas, nos curriculos e na formagéo docente, visando a superacao de estere6tipos
e promover a valorizagdo das identidades negras.

Nesse contexto, 0s docentes ocupam uma posicdo fundamental, pois ndo séo
apenas responsaveis pela transmissdo de conhecimentos, mas também, pela construgédo
de valores democraticos, incentivando a participacdo e 0 engajamento dos alunos, o
respeito as diferencas e a formacao do pensamento critico. O docente deve adotar préaticas
pedagogicas que valorizem a diversidade cultural, étnica, de género e a integracéo,
combatendo preconceitos e esteredtipos dentro da sala de aula. Sobre este ponto, Paulo
Freire nos indica um caminho na sua obra, Pedagogia da Autonomia (2007), ao dizer que
“Ensinar exige o reconhecimento ¢ a assun¢do da identidade cultural” (Freire, 2007,
p.41).

Freire segue mostrando que, “Uma das tarefas mais importantes da pratica
educativo-critica é propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se”. (Freire, 2007, p.41). Essa assungdo por parte dos individuos, por sua vez,
estd ligada a responsabilidade e ao engajamento consciente de cada um na prépria
formacéo. Isto é, assumir-se como sujeito implica compreender que a educagdo ndo se
resuma a mera transmissdo dos contetdos, mas ao meio pelo qual se constréi a
consciéncia critica que nos possibilita a leitura do mundo e - por que ndo? - a

transformacéo da realidade social.

Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
A assungdo de nés mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a
“outredade" do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu
eu. (Freire, 2007, p.41)
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Entretanto, a realidade é imperativa e, apesar de ressaltarmos a importancia do
papel docente na construcdo da escola democratica, ndo ignoramos o fato de que existem
muitos desafios significativos a serem enfrentados neste caso. Com a permanéncia de
uma estrutura educacional projetada a partir de uma visdo tecnocrata e fortemente
marcada por praticas tradicionais e burocraticas que limitam a autonomia dos professores
e dos alunos, multiplicam-se tais entraves. Na opinido de Bell Hooks, para contornar essas
dificuldades, é necessario que os professores tenham coragem para transgredir os limites
impostos pelas estruturas do sistema vigente e seguir rumo a orientacdo de uma pedagogia
engajada.

Ao longo de muitos anos como aluna e professora, fui inspirada sobretudo por
aqueles professores que tiveram coragem de transgredir as fronteiras que
fecham cada aluno numa abordagem do aprendizado como uma rotina de linha
de producgdo. Esses professores se aproximam dos alunos com a vontade e 0
desejo de responder ao ser Unico de cada um, mesmo que a situacdo nado
permita o pleno surgimento de uma relagdo baseada no reconhecimento matuo.

Por outro lado, a possibilidade deste reconhecimento estd sempre presente.
(Hooks, 2013, p.25)

Assim, nosso itinerdrio investigativo passa a ser orientado pelo didlogo
perpassado por disputas estabelecidas entre as estratégias de regulacdo da atividade
docente e as operac0es taticas, realizadas pelos professores, a fim de inscreverem ac¢des

antirracistas a partir desse cenario.®

8 Segundo Santos e Duboc, “o trabalho docente requer sempre uma parcela de improvisacao e de adaptacdes
a situacBes novas, o que exige reflexdo e discernimento, para que o professor possa compreender o
problema, como também organizar e esclarecer os objetivos desejados e 0s meios a serem usados para
atingi-los.” (2004, p. 120)
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2.3. Esbocando Caminhos que N&o Percorremos a Sos
Encontramos, nas proposi¢ées de Narcimaria Correia do Patrocinio Luz, uma

referéncia que nos indica caminhos para transgredir e percorrer as margens do rio
caudaloso da educacdo. Em seu livro, "Abebe: A Criacdo de Novos Valores na
Educagdo”, cujo titulo se inspira na simbologia da fertilidade/fecundidade atribuidas a
Orixa Oxum, a quem pertence o Abebe, ela convida educadores e pesquisadores a
repensarem suas praticas, incorporando perspectivas descolonizadoras que valorizam e
afirmam as tradicOes e saberes das comunidades afro-brasileiras. Essa proposta gera uma
educacdo mais eticamente adequada a nossa realidade étnico-racial. A obra destaca a
necessidade de superar abordagens eurocentradas na pesquisa educacional, que
frequentemente tratam a populacdo afro-brasileira como objeto de estudo de maneira
superficial ou quando ndo ignora solenemente a sua existéncia. A autora propde uma
relacdo mais profunda e respeitosa entre o pesquisador e o grupo social estudado, visando
uma compreensdo auténtica e dindmica da realidade cultural. Narciméria critica as
perspectivas tedricas tradicionais que, ndo raro, desconsideram a riqueza do patriménio
cultural afrocentrado. Ao fazé-lo, defende a adogdo da metodologia "desde dentro para
desde fora"®, que prioriza a compreensdo das realidades culturais a partir da vivéncia e

dos referenciais internos das comunidades estudadas.

% Cabe esclarecer, portanto, que a metodologia "desde fora" refere-se aos procedimentos utilizados
pelo pesquisador, cujas impressdes limitam-se a atender apenas ao seu proprio quadro de referéncias. A
metodologia "desde dentro” procura estabelecer entre o pesquisador e o grupo social, do qual ele se
aproxima, experiéncias em nivel bipessoal, intergrupal, em que o universo simbélico e os elementos que o
integram, s6 podem ser absorvidos e percebidos num contexto dindmico, ancorado na realidade propria do

grupo social que constitui o nicleo da pesquisa. (Luz, 2000, p.p: 21-22)
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Outra professora que segue inspirando através de sua coragem e destreza na
producdo académico-pedagdgica € Sandra Haydée Petit, que com a sua obra, “Pretagogia
- pertencimento, corpo-danca afroancestral e tradicdo oral africana na formacdo de
professoras e professores — contribuicdes do legado africano para a implementacao da Lei
n° 10.639/03”, parte das experiéncias, historias e vivéncias negras para combater o
racismo e promover o reconhecimento e valorizagdo das identidades negras dentro do
espaco escolar. Sandra Petit busca abalar o eurocentrismo enraizado na educacéo formal
e possibilitar protagonismos para a populacdo negra na producdo do conhecimento,
valendo-se para isso, da cosmovisdo e da tradicdo oral africana para a elaboracédo de
conteddos curriculares que contrastem com a matriz eurocentrada hegemoénica. Para a
autora, os valores da cosmoviséo e da tradi¢éo oral africana s&o transmitidos “...de modo
mais comum na familia, nas praticas religiosas, nas praticas de solidariedade, entre grupos
comunitarios, em praticas de artes tradicionais... nas festas populares e em toda a sorte de
brincadeiras que envolvem o coletivo.” (Petit, 2015, p.p: 110-111). Em seguida, indaga:
“Nesse contexto, como trazer a tradicdo oral para dentro dos espagos educacionais
formais?” (Petit, 2015, p.111). Em resposta, assegura que o ponto de partida € conhecer
essa tradicdo e experiencia-la na préatica, pois acredita que a producdo académica que
relacione as origens africanas presentes nas mais variadas manifestacdes culturais ainda
é insipiente e isso reverbera na falta de utilizacdo dessa vertente na constituicdo dos
curriculos escolares e universitarios. (Petit, 2015, p.111)

Sendo assim, pensamos que a construcdo de uma educacao antirracista exige um
compromisso epistemologico e pratico que va além da simples inclusdo de contedos
sobre a histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. Para que essa educacao
seja efetivamente transformadora, é imprescindivel que se baseie na vivéncia concreta
com as comunidades negras e na participacdo efetiva de seus membros nos processos de
construcdo dos métodos de ensino/aprendizagem. O reconhecimento das experiéncias,
saberes e trajetorias das populaces negras como fontes legitimas de conhecimento
contribui para a desconstrucéo das hierarquias raciais historicamente impostas no campo
educacional. Além disso, a escuta ativa e o didlogo com essas comunidades permitem que
a escola desenvolva préticas pedagodgicas mais contextualizadas, que valorizem
identidades e protagonismos negros. Por isso, afirmamos: toda escola democratica deve

ser antirracista!
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CAPITULO 2 DIASPORA AFRICANA: OS BANTUS E A
CONFORMAGAO DO CANDOMBLE NO BRASIL

Analisar, compreender e interpretar os escravismos a brasileira, cremos, é um
passo colossal para entendermos o papel desempenhado pelo africano entre
nos, enquanto colonizador da terra, da alma e do corpo daquele que é o
brasileiro/brasileira, em especial aquele oriundo dos reinos d’Angola que nos
deram o nosso jeito de comer, de andar, de cantar e de falar, logo até de pensar
e escrever. (Fonseca, 2024, p. 49).

Segundo dados disponiveis no site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em sessdo dedicada as ‘“comemoragdes” pelos 500 anos de
colonizacdo portuguesa na America, estima-se que cerca de 4 milhdes de africanos
escravizados foram trazidos para o Brasil, ao longo dos trés séculos em que a escravidao
foi prética legitimada pelos Impérios Portugués e Brasileiro e pela Igreja Catolica. Entre
os séculos XVI e XIX, tal pratica se fortaleceu pois, além de se inserir como uma das
bases da economia mercantilista europeia, encontrou importante “respaldo na Igreja
Catolica, que via esse fendmeno como mais uma forma de lutar contra os infieis e ampliar
seu rebanho”. Em 1454, o Papa Nicolau V lancaria as bases que sustentariam esse bizarro
mercado de seres humanos, ao tornar legitima a invasdo, dominacdo e escravizacdo dos
chamados “inimigos de Cristo”, isto é: qualquer mugulmano ou pagéo. (Santos, 2017, p.
129). Os processos de apresamento, transporte e comércio dessa quantidade assustadora
de individuos se constituiram em uma das paginas mais crueis de nossa histéria. Esses
foram fatores decisivos para que hoje sejamos uma sociedade que, mesmo apds mais de
um século decorrido da abolicao legal da escraviddo, ainda lute para superar o racismo
estrutural e, em particular, suas expressdes concernentes as manifestacdes intrinsecas aos
sistemas de crencas religiosas, trazidas por esses africanos escravizados.

Ao nos debrucarmos sobre tais questdes, alinhamos nossa perspectiva ao que €
pontuado por Dagoberto Fonseca, autor citado na epigrafe que abre esse capitulo.
Entendemos a didspora africana como parte integrante de um processo de colonizacéo
compulsoria do territdrio portugués nas Américas. Ao longo desse processo, destacou-se

a presenca predominante dos povos de origem Bantu. Ainda segundo Fonseca,
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Na concepcéo bantu, por exemplo, o sem-terra é, por normas, um exilado. Ter
aldeia significa “ter enderego”, terras onde seus ancestrais foram enterrados.
Ter nome ligado a essas terras significa “ter identidade”. A perda de endereco
e da identidade levou os deportados no Brasil a reinventar seu espago
existencial para se situar, primeiro como homens livres, e depois como
comunidade. Isso implicou guerra, revolta e contestacdes de todos os tipos.
(2024, p. 9).

Na chave do que Fonseca entende como “guerra, revolta e contesta¢des”,
também entendemos 0 movimento de resisténcia baseado na manutencdo de aspectos
relacionados a sua cosmogonia, tradi¢des e sistema de crengas ancestrais. Tais aspectos
nos interessa em particular para esse trabalho, pois forneceram as base que, aqui no Brasil,
se conformaram no que conhecemos como o Candomblé Bantu, Angola ou Congo-
Angola, tema escolhido para o produto pedagogico que apresentamos em conjunto com

essas reflexdes.

3.1. Os Bantus

Segundo Marina de Mello e Souza, “Banto € como foi classificado um dos
grupos linguisticos do continente africano, tendo entrado no vocabulario dos estudiosos
no século XIX.” (2023, p. 29). A denominagdo deve-Se ao fato de que, na grande
formacdo da maioria das palavras do vocabulario desse povo, aparecia o radical -NTU,
com o vocabulo mantu significando gente ou pessoa. Nesse caso, etimologicamente, a
palavra bantu designaria o conjunto de pessoas que partilham essa lingua e costumes. A
autora nos fala sobre a dindmica de ocupacédo bantu, no territério africano, como produto
de um grande processo migratorio, conhecido como “a expansao bantu” e que teria
ocorrido, em levas sucessivas, a partir da regido dos Montes Adamaua, territério que
corresponde a atual Republica de Camardes. Essa expansdo durou, aproximadamente mil
anos, entre 500 A.E.C. e 500 E.C.. Ao longo desse periodo, os bantus dominaram ou

absorveram outros povos a Africa Meridional, conforme demonstrado no mapa a seguir:
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Figura 1 - Expansdo Banto

Expansao Banto

Fonte: Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/163766685/Expansao-Bantu

O avango dessa expansao teria se dado a partir do desenvolvimento de préaticas
agricolas, técnicas de domesticacdo e criacdo de animais, assim como da metalurgia do
ferro. O dominio de tais saberes teria contribuido fortemente para o processo de
sedentarizacdo e formacao de nucleos urbanos, com a consolidacao de estruturas politicas
mais complexas que, no entanto, mantinham em sua base, os lagos familiares como

critérios para o exercicio do poder.
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Acreditamos que a expansao bantu pode ser usada, em sala de aula, como estudo
de caso para aplicarmos as orientacdes curriculares trazidas pela Base Nacional Comum
Curricular, especialmente aquela voltada para o Ensino Fundamental. No documento,
algumas unidades tematicas e objetos do conhecimento, previstos ja nos anos iniciais
dessa etapa do ensino, se constituem em interessantes chaves que oportunizam a
abordagem do assunto. No 4° ano, por exemplo, na unidade temaética intitulada
“Transformagdes e permanéncias nas trajetorias dos grupos humanos”, destacamos o
objeto de conhecimento que indica o estudo de “A agdo das pessoas, grupos sociais e
comunidades no tempo e no espago: nomadismo, agricultura, escrita, navegagoes,
industria, entre outras”. Durante o estudo desse objeto, os alunos devem apresentar o
desenvolvimento de habilidades como a EF04HI02, que visa “identificar mudancgas e
permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos dos grandes marcos da historia
da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).” (Brasil, 2017). Mais adiante, ha ainda o objeto de conhecimento “A
invencdo do comeércio e a circulacdo de produtos”, dentro da unidade tematica intitulada
“Circulagdo de pessoas, produtos e culturas.” Para essa unidade e objeto, a habilidade a
ser desenvolvida com os estudantes é a EFO4HI06, isto é: “identificar as transformacdes
ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando as formas
de adaptacdo ou marginalizacdo.” (Brasil, 2017). Essa habilidade nos parece um
instigante ponto de interseccao para pensarmos a histdria bantu e suas contribuicdes para
a historia do Brasil, na chave da didspora forcada de milhares de bantus, ao longo do
periodo escravista. Entdo: se antes de entrar na histdria escolar como um povo
escravizado, n6s comecassemos a falar das etapas da historia da humanidade, ja no
primeiro segmento do Ensino Fundamental, a partir de uma perspectiva afrocentrada na

trajetoria bantu?
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Ao avangarmos sobre as séries finais do Ensino Fundamental, quando o ensino de
historia ja fica ao cargo de um professor com formacdo na area, identificamos que as
prescricdes curriculares contidas na BNCC ainda se apresentam presas a sequéncia
cronoldgica eurocéntrica estabelecida em Pré-Historia, Antiguidade, Medievo, Histdria
Moderna e Contemporanea. Isso representa um peso maior conferido aos conteddos,
embora as habilidades e competéncias ainda sejam pontos de destaque. Em atencdo a
demanda suscitada pela Lei 10.639/03, destacam-se algumas habilidades, a serem
desenvolvidas dentro dos objetos do conhecimento previstos para serem trabalhados no
6° ano, como por exemplo: “as origens da humanidade, seus deslocamentos e 0s processos
de sedentarizagdo”, bem como “povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no Oriente
Médio (mesopotamicos) e nas Américas (pré-colombianos). Os povos indigenas
originarios do atual territério brasileiro e seus habitos culturais e sociais". Dentre tais
habilidades, ressaltamos as EFO6H105 e EFO6HI07, que preconizam que os alunos devem

estar aptos a, respectivamente,

Descrever modificagBes na natureza e da paisagem, realizadas por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a légica das transformagdes ocorridas.

Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa, no
Oriente Médio e nas Ameéricas, distinguindo alguns significados presentes na
cultura material e na tradigcdo oral dessas sociedades. (Brasil, 2017).

Sobre a BNCC de Historia voltada para as séries finais do Ensino Fundamental,

nos adverte Artur Nogueira Santos e Costa,

Nessa estrutura, o poder de balizar inicios, fins, duragdes e temporalidades
seguiu sendo da Europa, ainda que campos tematicos diversos tenham sido
mencionados. As historias de outras espacialidades, como o Brasil, as
Américas e a Africa, por exemplo, foram integradas a esse percurso na medida
em que se encaixavam no formato ja delimitado por uma histéria geral, uma
histéria do mundo a partir da Europa, cuja contemplacdo parece ser
inegociavel. (Costa, 2024, p. 258)
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Embora documentos, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao

das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, ainda sejam pouco ousados quando sugerem “que ndo se trata de mudar um
foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano...”(Brasil, 2005, p.
17), concordamos com as questdes pontuadas por Santos e Costa. Assim, nos propomos
a subverter a configuracdo temporal balizada por esses marcos eurocentrados, destacando
a possibilidade de incluir a historia dos povos bantus como alternativa ou comparativo ao
estudo da sociedade egipcia, que ja é sugerido pela BNCC. A historia egipcia, assim como
a cartaginesa, sdo quase sempre abordadas como referéncias de contraponto a expansao
greco-romana na Bacia do Mediterraneo. Posteriormente, o norte da Africa ou o
Magrebe®® ganha destaque nos curriculos de Histéria mais tradicionais, a partir da
expansdo islamica ocorrida dentro do recorte temporal denominado como Idade Média,
mais uma vez referenciado na histéria europeia.
Outro ponto que merece destaque para a orientacdo desse trabalho diz respeito ao

fato de que:

Os documentos de orientagdo dos curriculos nacionais legaram ao Ensino
Religioso a tarefa de trabalhar com as religides em sala de aula, ignorando a
importdncia e a transversalidade do tema. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais foram marcados pela influéncia da Ciéncia da Religido, encarando
as religides pela dtica da fenomenologia e, assim criando classificagbes
estanques. (Uzun, 2025, p.p.: 89-90)

10 Denominacéo da regido mais setentrional do continente africano (atuais Marrocos, Argélia e Tunisia) -
Do arabe Marhrib, o poente; o ocidente. (Lopes e Macedo, 2017, p. 188)/
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As ponderacdes trazidas por Julia Pereira Uzun sdo pertinentes a essa pesquisa,
na medida em que, apesar de professor de Historia por formagdo académica, atuo no
Ensino Fundamental na rede municipal do Rio de Janeiro na disciplina de Ensino
Religioso. As possibilidades de pensarmos a transversalidade dos temas relacionados ao
Ensino Religioso e a Historia tornaram-se relevantes para o caminho que conduziu a
elaboracdo do Jogo dos Nkisis. Ainda segundo Uzun, o contexto em que a BNCC foi
aprovada assinalou, também, o retorno do Ensino Religioso confessional para as escolas
publicas do pais, 0 que representou significativo retrocesso na constituicdo dessa
disciplina escolar desde que os PCNs foram aprovados. Tal situagdo imp6s um importante
debate sobre a laicidade do ensino publico e sobre o potencial da escola enquanto espago
de construcdo de valores que incentivem o respeito a diversidade, inclusive religiosa,
contribuindo para forjar uma educacéo, de fato, antirracista.

Diante dos riscos representados por essa abordagem acerca do Ensino Religioso
enquanto disciplina escolar e, a partir de minhas vivéncias enquanto professor da
educacdo basica, 0 presente trabalho, bem como o produto pedagdgico dele derivado, se
inscrevem no esforgo por contribuir com o diadlogo que visa ampliar a integracdo do que
preconiza a Lei 10.639/03 e as demais orientacdes curriculares vigentes. Nesse sentido,
propde-se que a histdria da expansao bantu seja o0 ponto de partida das a¢des sequenciadas
que deverdo envolver a utilizacdo do Jogo dos Nkisis, propondo a historicizacdo do
legado religioso deixado pelos povos bantus. Por meio de aulas expositivas, com o auxilio
da projecdo dos mapas e graficos contidos neste capitulo, propde-se a abordar a histéria
da expanséo bantu como forma de “contestar 0 monopolio discursivo e o cerceamento da
experiéncia em determinadas ditas aprendizagens.” (Rufino, 2021, p. 19). Assim, ao
efetuarmos uma abordagem a partir da historia da expanséo bantu, busca-se compreender
a Africa em sua diversidade, contemplando n&o so as sociedades e culturas do norte do
continente e suas relacdes econdmicas e culturais com o Mediterraneo, como as
sociedades e culturas da Africa Subsaariana, e suas dindmicas internas ao proprio

continente e, sé mais tarde, com o Atlantico.
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De acordo com vestigios arqueoldgicos, assim como narrativas miticas
perpetuadas no tempo através da oralidade, estima-se que as principais
organizag@es sociais bantus, politicamente centralizadas, tenham surgido na Africa
Centro-Ocidental entre os seculos XIIl e XIV. No mapa a seguir, observamos
algumas delas que, a partir de uma conceituacao eurocentrada, sdo descritas como

Reinos Bantus:

Figura 2 - Reinos Bantos
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1 rota para as cidades iorubas
2 rota para as cidades do Indico
3 rotas para o norte do rio Congo

LUBA reinos, impérios ou regiées

Fonte: Gaba (2016).

Fonte: Santos, 2017, p. 110.

Entendemos que a emergéncia desses reinos foi fundamental para consolidar a
conexdo entre diversas partes do continente africano, através de rotas que contribuiram
para dinamizar o comércio de produtos como cobre ou marfim, bem como os contatos
culturais entre os bantus e outros povos africanos. A partir do final do século XV, com a
chegada da expedicdo do portugués Diogo Céo a foz do Rio Congo, o contato desses
reinos com os europeus incrementou a comercializagdo de outro produto nessas mesmas

rotas: seres humanos.
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Segundo Ynaé Santos, a conversio do manicongo!! ao cristianismo catélico
guarda profunda relacdo com o0s contatos amistosos que o Reino do Congo passou a ter
com o0s portugueses, notadamente aqueles comerciantes dedicados ao trafico de
escravizados. O inicio da producdo de cana-de-aglcar na América Portuguesa e sua
crescente demanda por mao-de-obra barata, intensificou exponencialmente a demanda
pela captura e comércio de cativos. Na regido de Angola, a ocupacao portuguesa se deu
a partir da imposicdo militar sobre os nativos e posterior processo de subordinacao dos
chefes locais as autoridades lusas. Com efeito, os portos de Luanda e Benguela foram,
até o século XIX, aqueles que mais enviaram escravizados bantus ao Brasil. O constante
assédio portugués a essa regidao, em busca de escravizados numa escala mercantil, além
de acirrar as disputas internas que aceleraram o colapso de tais estruturas politicas bantus,
ainda fez com que a maior parte dos escravizados africanos que chegou a América
Portuguesa fosse proveniente desse povo, como atesta o grafico abaixo, disponibilizado
pelo IBGE, por ocasido dos 500 anos da colonizacdo portuguesa na Ameérica.

Figura 3 - Estatisticas sobre a Escraviddo

Desembarque estimado de escravos africanos no Brasil, por procedéncia regional - periodos
de 1701-1710 a 1801-1810
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Fonte: IBGE - Brasil: 500 anos de povoamento, 2000.

11 Deturpagdo da expressdo mwene-e-kongo, designativa do governante maximo do Congo. Traduzia-se em
portugués como “senhor do Congo”; e tinha como sinénimo o vocabulo ntotela ou Ntotila, titulo de
soberania, significando “rei”, “monarca”. (Lopes e Macedo, 2017, p. 197).
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Marina de Mello e Souza chama a atencdo para o fato de que, apesar da origem
étnica comum, 0s escravizados trazidos para o Brasil entre 1580 e 1850 falavam linguas
diversas que, embora pertencentes a0 mesmo tronco linguistico, conferiam-lhes
identidades variadas apesar dos muitos aspectos de similaridade. A partir do idioma usado
nos rituais do Candomblé Congo-Angola, Sérgio Paulo Adolfo destaca que a maioria
desses escravizados eram de origem bacongo e ambundo apesar de que, uma vez no
Brasil, esses individuos fossem comercializados a partir de “rdétulos” que aludiam aos
locais onde foram negociados, aos portos onde foram embarcados ou as regifes de onde
foram trazidos: Congo, Angola, Benguela, Cabinda, Cassanje...(2010, p.p. 8-9).
Nomenclaturas que, longe de respeitar suas origens, eram mais uma parte dos processos
de desterritorializacdo e apagamento identitario, inerentes a escravidao. Sobre essa
questdo, Marina de Mello e Souza destaca, ainda, a dinamica que envolvia o rompimento
e a reelaboracdo de lagos de afetividade e sociabilidade, como experiéncias intrinsecas ao
trauma da escravidéo, ao qual todos estavam submetidos a partir daquele momento. Nesse

sentido,

Os processos de construcdo de uma nova maneira de viver tiveram como base
elementos comuns as culturas bantos, pois era de origem banto a maioria das
africanas e africanos escravizados trazidos para o Brasil, espalhados por todo
o territorio, diferentemente daqueles que vieram da Africa Ocidental, mais
concentrados em determinados periodos e regifes. (Souza, 2023, p. 36).
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A autora busca justificar a predominéncia da influéncia bantu no Brasil, a partir
da anélise dos fluxos de migracdo e colonizagdo compulséria, aos quais foram submetidos
africanos. Assim, as culturas bantus influenciaram fortemente a formacdo da cultura
brasileira, ndo so pela quantidade expressiva de africanos trazidos ao Brasil ao longo dos
séculos de escraviddo, como também pela sua dispersao pelo territorio. Tal percepcao
encontra eco no trabalho de outros pesquisadores, como € o caso das mencgdes ja feitas a
Dagoberto José Fonseca. O autor sustenta a tese de que “o Brasil foi uma colonia de
povoamento africano, especialmente da populacdo oriunda do universo cultural e
cosmologico bantu dos reinos d’Angola...” (2024, p. 194). Ao fazer tal afirmagdo,
Fonseca compara o processo de ocupacdo do territorio brasileiro, pelos africanos de
origem bantu, ao processo de ocupacdo do territrio norte-americano por exilados e
foragidos do Reino Unido. Segundo ele, o que difere esses casos é a perda da condi¢éo
humana como fato inerente a escraviddo enquanto pratica amparada juridica e
teologicamente. Nessa perspectiva, 0 autor rejeita veementemente, teses que enfatizam a

posicao do Brasil enquanto mera colénia de exploracao portuguesa, pois defende que:

Quando estudiosos das diversas ciéncias humanas e sociais difundem o
conceito de que o Brasil foi uma coldnia de exploragéo e ndo de povoamento,
d&o base de verossimilhanca aos conceitos que mantém vivo 0s escravismos e
0s racismos no pais e fora dele, especialmente nos paises que tiveram um
legado de contribuicdo significativa. (Fonseca, 2024, p.p.: 194-195)
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N&o se trata de negar o papel de colonia, desempenhado pelo Brasil em sua relagéo
com Portugal, enquanto faces da mesma prética do capitalismo mercantil, conhecida
como Pacto Colonial. Para Fonseca, ndo reconhecer os bantus como povoadores do Brasil
e, portanto, colonizadores ainda que de forma compulséria, acaba por obliterar a
relevancia de suas contribuigdes culturais para o pais. O autor defende que haja uma
reformulacdo do papel desempenhado pelos portugueses na historia da colonizacdo do
Brasil, assim como de Angola, uma vez que “uma quantidade pequena de homens lusos
ndo teve e ndo tem as condicdes sociais de colonizar e civilizar uma terra do porte do
Brasil e de Angola.” (Fonseca, 2024, p. 196). Tal premissa nos leva a reconfiguracao da
prépria nocao do escravismo brasileiro. Porém, ndo como forma de abrandar os horrores
da escraviddo no Brasil, ao feitio do discurso construido por Gilberto Freyre em “Casa
Grande e Senzala”. Para sustentar sua argumentacdo nesse sentido, Dagoberto Fonseca
mobiliza fontes historicas e expressiva bibliografia sobre o tema. Nesse debate, é
reforgado o carater “civilizador” conferido pela presenga dos escravizados africanos nas
artes, nos conhecimentos de agricultura e mineragdo, nos modos de falar e na valorizacédo
da matrilinearidade frente as imposicGes de uma sociedade eminentemente patriarcal.

Nessa chave, a fim de dar prosseguimento a abordagem da histéria africana a partir
da expansédo e consolidacdo da cultura bantu e seus desdobramentos no Brasil, com a
didspora, propomos levar para discussdo em aula, a letra do samba-enredo da Estagdo
Primeira de Mangueira, do ano de 2025. O enredo da escola de samba carioca desse ano
foi concebido a partir da dissertacdo “A flor da terra: o cemitério dos pretos novos no Rio
de Janeiro “, defendida por Julio César Medeiros da Silva Pereira no Programa de Pos-
Graduacdo em Histéria Social da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Intitulado “A
flor da terra: no Rio da negritude entre dores e paixdes”, a Mangueira levou para a
Avenida um enredo cuja proposta foi destacar a contribuicdo dos povos de origem bantu
para a formacdo da cultura do Rio de Janeiro. Assim, a letra do samba composto por
Lequinho, Junior Fionda, Gabriel Machado, Julio Alves, Guilherme S& e Paulinho

Bandolim nos diz:

E de areré, forca de_Matamba
E dela o trono onde reina o samba

Sou a voz do gueto, dona das multiddes
Matriarca das paix8es, Mangueira

O povo bantu que floresce nas vielas
Orgulho de ser favela.
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Sou Luanda e Benguela

A dor que se rebela, morte e vida no oceano
Resisténcia quilombola dos pretos novos de Angola
De Cabinda, suburbano

Tronco forte em ribanceira, flor da terra de Mangueira
Revel do Santo Cristo que condena

Mistério das kalungas ancestrais

Que o tempo revelou no cais

E fez do Rio, minha Africa Pequena

E, malungo, que bate tambor de Congo

Faz macumba, danga jongo, ginga na capoeira

E, malungo, o samba estancou teu sangue

De verde e rosa renasce a na¢do de Zambi.

Bate folha pra benzer, pembelé, kaiango
Guia meu camutué, mée preta ensinou

Bate folha pra benzer, pembelé, kaiango
Sob a cruz do seu altar NKkisi incorporou

Forjado no arrepio da lei que me fez vadio
Liberto na senzala social

Malandro, arengueiro, marginal

Na gira, jogo de ronda e lundu

Onde a escola de vida é Zungu, fui risco iminente
O alvo que a bala insiste em achar

Lamento informar... Um sobrevivente

Meu som por vocé criticado

Sempre censurado pela burguesia

Tomou a cidade de assalto

E hoje no asfalto, a moda é ser cria

Quer imitar meu riscado, descolorir o cabelo
Bater cabeca no meu terreiro (Estacdo Primeira de Mangueira, 2025 - grifos
NOSS0S)

N&o pretendemos analisar o desfile realizado pela escola, no ano de 2025. Para
atingir nosso intento, a analise textual da letra do samba acima citada, ¢ suficiente. De tal
forma, a primeira atividade se inscreveria no entrecruzar da Historia com a Lingua
Portuguesa, a partir da formacéo de um glossario com as palavras grifadas, vocabulos de
origem bantu gue se tornaram termos bastante usados nos terreiros de Candomblé Angola.
Para execucdo dessa atividade, os alunos poderiam recorrer a pesquisa on-line, sob a
supervisdo do professor-regente, a fim de garantir a mobilizacéo de sites que exibissem

resultados confidveis para os significados das palavras em destaque.
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Com a elaboracdo do glossério, partimos das palavras e seus significados para
discutirmos as mensagens contidas na letra do samba. A partir de palavras como Povo
Bantu, Angola, Congo e Cabinda, por exemplo, pode-se encetar a discussao sobre a
formacdo dos principais Reinos Bantus formados na Africa Ocidental e os locais de
origem da maioria dos escravizados trazidos para o Brasil, atendendo as ja citadas
habilidades EFO6HI05 e EFO6HI07. Por outro lado, a sequéncia introduzida pelo trecho
“forjado no arrepio da lei que me fez vadio. Liberto na senzala social: malandro,

2

arengueiro, marginal...” abre espago para que possamos desenvolver as habilidades

EFO08HI19 e EFO8HI20 que propdem, respectivamente:

Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com
base na selecéo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os
legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia de a¢des afirmativas.
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Assim, no avancgar do texto do samba-enredo, ainda podemos trabalhar com os
alunos, aspectos da heranga cultural legada pelos bantus ao Brasil, como o proprio samba,
0 jongo e o lundu. Dentro da perspectiva de pensarmos as herancas culturais bantu,
destacamos também os termos que se tornaram palavras muito usuais nas casas de
Candomblé Angola, como pembelé, nkisi, Zambi e Matamba. As ultimas, relacionadas
diretamente ao sistema de crencas nos nkisis, forgas divinas que estdo representadas no
jogo-produto didatico desse trabalho. Nesse sentido, ao saudar Matamba'? e associa-la
como personificacdo da propria escola de samba, o texto evoca o principio matrilinear,
presente nas culturas bantus. Em dialogo com o antropdlogo, educador e sacerdote
congolés Bunseki Fu-Kiau, Nei Lopes e Luiz Anténio Simas afirmam que nas sociedades
bantu, a mulher é vista como um centro de poder e energia, pela sua capacidade de gerar
uma nova vida, um novo muntu, o que garantira a perpetuacao daquele povo (Lopes e
Simas, 2023, p. 34). Assim, as muitas mulheres inseridas no contexto violento da
didspora, tiveram papel fundamental na dindmica de reconstrucdo do universo bantu em
terras brasileiras, conferindo resisténcia a escravidao através da perpetuacdo das tradi¢es
ancestrais, que constituem a identidade desse povo. Na perspectiva do ensino de historia,
podemos mobilizar as discussfes suscitadas pelo aspecto matrilinear das sociedades
bantus, como forma de trabalhar questdes carreadas pela recente promulgacdo da Lei
14.986/24, que tornou obrigatdria a inclusdo de abordagens baseadas nas experiéncias e
perspectivas femininas nos curriculos de ensino fundamental e médio em todo o Brasil.
A matrilinearidade também se constitui no aporte segundo o qual entendemos a recriagdo
dos sistemas de crencas bantus que dardo origem ao Candomblé, dentre outras
manifestacdes religiosas inscritas nessa dinamica afro-diasporica. De tal modo, “na forca
de Matamba”, abrimos caminho para o entendimento do lugar de fala a partir do qual me

inscrevo.

12 Nkisi relacionada aos ventos e as tempestades. Associada a Oya na tradigdo nago.
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3.2. O Candomblé Angola: Visibilidade a Filosofia e Religiosidade Bantu

Entender o candomblé como uma das expressdes da resisténcia dos inumeros
africanos que aqui chegaram, fruto da diaspora forcada perpetrada pela escraviddo € o
ponto chave, a partir do qual empreendemos esse trabalho. Nessa perspectiva, cumpre-
nos destacar a pouca quantidade de registros escritos sobre o tema, posto que um dos
aspectos que, ndo sé caracterizavam as sociedades africanas como garantiram a
sobrevivéncia de suas culturas no Brasil, foi a permanéncia da oralidade como fonte
principal de registro e transmissdo de suas historias. Identificamos, no entanto, com o
passar do tempo, o esforgo pelo registro escrito de tais narrativas, partindo quase sempre
de exemplos e vivéncias particulares para jogar luz sobre o conjunto de praticas e ritos

gue constituiram o que convencionou-se denominar Candomblé Angola.
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Em seu trabalho, intitulado “Vozes Plurais: filosofia da expresséo vocal”, Adriana
Cavarero discute a relacdo dialética estabelecida entre a unicidade e a pluralidade de
vozes. Nessa obra, Cavarero aposta na analise de aspectos caracteristicos da oralidade
que, segundo ela, ndo mereceram a atencdo de producdes literarias ou filoséficas
ocidentais. Trata-se de uma adverténcia sobre o apelo no qual caimos frequentemente
enquanto pesquisadores: a tendéncia de homogeneizar as vozes plurais para referendar
nossas hipoteses de pesquisa. As consideracgdes tecidas pela filosofa sdo pertinentes para
delimitar os referenciais mobilizados para a realizacdo desse trabalho, fundamentados na
experiéncia enquanto iniciado no culto de Candomblé de Angola de raiz Kasanje®®. Fui
confirmado Karangombi'* no Abasa Kawala Tawila Ngana NKisi Lembadilengu, situado
no bairro de Sepetiba, no Rio de Janeiro, por meu Tata Ria NKisi, Ndeleji ljenan. Recebi
de ljenan o meu digina®® , Kiwande, nome pelo qual sou tratado pelos meus mais velhos
e, 0S meus mais novos, dentro e fora do abasa. Além de atuar como docente no primeiro
segmento do Ensino Fundamental destaco aqui a minha vivéncia nesta casa de
candomblé, a qual pertenco ha mais de uma década. Periodo no qual acompanhei o
despertar de uma geracéo inteira de criancgas e que hoje entram na adolescéncia. A minha
prépria filha carnal, Laura N. dos Santos, que chegou comigo ao Abaséa ainda bebé, hoje
esta no lumiar da puberdade prestes a completar seus doze anos de vida. Outra geracao
de Kandenges'® brota em nosso chio e com eles, a necessidade do continuo
ensinar/aprender e melhor do que aprender € aprender brincando e melhor ainda, aprender
brincando e se identificando. Também mora neste fato, um dos principais motivos do
interesse em elaborar um material pedagdgico tdo especifico, pois (Kramer, 2007, p.15)
a infancia, mais que estagio, € categoria da historia: existe uma historia humana porgue o

homem tem infancia. As criancgas brincam, isso é o0 que as caracteriza.

13 As raizes mais proeminentes do Candomblé Angola sio, “Bate Folha” e “Tumba Junsara”.
Porém, existem outras raizes, como € o caso dos “Kasanjes” que recebem este nome em alusdo ao povo
homonimo de tradicdo guerreira que resistiu nas estepes angolanas até o século XVIII.

14 Karamgombi é o que na tradicdo nagd chamamos de Ogan e constitui um cargo muito importante
no Candomblé. Os individuos que ocupam este cargo possuem dentre tantas outras atribuicdes, a de tocar
os instrumentos e entoar as cantigas nos cultos. Ha ainda algumas variagdes deste nome, como por exemplo,
Karangoma e Kambongo, etc.

15> Nome dado ao iniciado e que segundo a tradi¢do angoleira “morre no profano para renascer

através do sagrado”.
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CAPI'TULNO 3 USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

A grande questdo ética e educacional da IA no fundo ndo se reduz aquilo que
n6s podemos fazer com a IA, mas também e principalmente o que nés
queremos e devemos fazer com a revolugdo da IA? Ou seja, qual € a direcdo
que, como civilizagdo, nés queremos dar a essa nova era que se avizinha no
horizonte? (Azambuja e Silva, 2024, p. 14).

As imagens que compdem o material pedagdgico desta pesquisa foram elaboradas
por meio do uso de tecnologias de inteligéncia artificial (IA), especificamente pelo
ChatGPT4. A utilizacdo dessas tecnologias na producdo de materiais pedagdgicos tem se
apresentado como uma estratégia de grande potencial, especialmente no contexto de
praticas educativas que buscam integrar elementos da cultura afro-brasileira e africana de
forma sensivel e acessivel, que é o nosso ponto. No caso do material pedagogico "Jogo
dos NKkisis", que se propde a promover o reconhecimento e a valorizacao das cosmogonias
de matriz bantu no ambiente escolar, o0 emprego de IA na geracdo de imagens ofereceu
possibilidades expressivas e metodoldgicas que contribuiram significativamente para os
objetivos do projeto.

Dentre os principais beneficios do uso de IA nesse contexto, destacam-se a
capacidade de produzir representacdes visuais culturalmente contextualizadas, com alto
grau de detalhamento e coeréncia estética, mesmo na auséncia de acervos visuais que
estejam amplamente disponiveis sobre tais tematicas. As ferramentas de 1A generativa
permitem a criacdo de imagens que articulam simbolos, trajes e objetos inspirados nas
tradicOes afro-diasporicas, respeitando diretrizes fornecidas pelos pesquisadores e
educadores envolvidos. Isso representa uma alternativa potente frente as lacunas de
representacdo nos bancos de imagem tradicionais, que muitas vezes invisibilizam ou

estereotipam as expressdes culturais de origem africana.

16 Criancas
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Além disso, a IA possibilita flexibilidade na adaptacdo visual dos materiais
conforme diferentes faixas etarias e propostas pedagdgicas, possibilitando que o jogo
fique mais atraente, inclusivo e eficaz do ponto de vista didatico. A automacdo parcial
dos processos graficos também contribui para a reducdo de custos e do tempo de
producdo, permitindo que pesquisadores concentrem esforgos na curadoria dos contetdos
e na adequacdo das imagens a intencionalidade pedagdgica do material. Do ponto de vista
pedagdgico, o uso de imagens geradas por IA pode estimular o engajamento dos
estudantes por meio de recursos visuais mais expressivos, promovendo o interesse pelo
conhecimento de matrizes africanas e descolonizando préticas visuais no espago
educativo.

Entretanto, € fundamental que o uso de IA na cria¢do de materiais como o "Jogo
dos NKisis" seja acompanhado de uma reflexdo critica sobre as implicacbes éticas
envolvidas no processo. O treinamento de modelos generativos com base em acervos
culturais muitas vezes apropriados sem consentimento, a dificuldade em garantir
fidelidade simbdlica a tradicGes sagradas ou comunitérias, bem como a possibilidade de
reproducéo de esteredtipos por vieses algoritmicos, sdo elementos que exigem vigilancia
ética. Nesse sentido, o uso da IA deve estar subordinado a principios de respeito as
ancestralidades representadas, didlogo com comunidades tradicionais, e transparéncia
metodoldgica. No entanto, acreditamos que o debate ético sobre A ndo se apresenta como
obstaculo a inovacdo pedagdgica, mas como parte integrante de uma préatica educativa
comprometida com a justica cultural e racial e com a responsabilidade social no uso das
tecnologias emergentes.

Adiante no texto veremos como inteligéncia artificial tem se consolidado como
um dos principais vetores de transformacdo tecnoldgica do século XXI, impactando
profundamente mdltiplas dimensdes da vida social, econbmica, cientifica e cultural.
Faremos uma breve discussdo, a partir da analise de dados recentes, casos emblematicos
e contribuicdes académicas, buscando trazer a luz tanto os potenciais beneficios quanto

os riscos e dilemas associados ao uso dessas tecnologias emergentes.
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4.1. Inteligéncia Artificial e Etica: Entre a Inovagio Tecnoldgica e os Desafios
Sociais e Epistemoldgicos

A crescente incorporacdo da inteligéncia artificial (IA) nos diversos setores da
vida social, econémica e académica tem se configurado como um dos fendmenos mais
marcantes do cenario tecnoldgico contemporaneo. Nas ultimas décadas, e com especial
intensidade nos anos mais recentes, a 1A deixou de ser um campo restrito a pesquisa
tedrica para se transformar em elemento estruturante de atividades cotidianas e processos
organizacionais em escala global.

Essa intensificacdo do uso da IA é impulsionada por avancos tecnologicos que
ampliaram significativamente a capacidade de processamento de dados, o
desenvolvimento de redes neurais profundas e a difusdo de grandes modelos de

linguagem e aprendizado de maquina. Tais transformacdes tém permitido que sistemas
de IA operem com niveis cada vez maiores de autonomia, adaptabilidade e sofisticagéo.
Uma pesquisa global conduzida pelo Google em conjunto com a Ipsos, publicada

em matéria na Revista Veja no ano de 2024, revelou que o Brasil estd acima da média
internacional em termos de adocdo de inteligéncia artificial (1A) generativa. Conforme os
resultados do levantamento, 54% dos brasileiros afirmaram ter utilizado ferramentas de
IA generativa, enquanto a média global se situou em 48%. O levantamento também nos
mostra que no Brasil, 0 uso de inteligéncia artificial vai muito além do campo do
entretenimento. Entre os setores que mais adotam a tecnologia estdo a ciéncia, com 80%
de utilizacdo, seguida pela medicina, com 77%, e pela agricultura, com 74%,

demonstrando a diversificacdo das aplicacdes da IA no pais.
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E importante destacar que esse processo ocorre em meio a debates que envolvem
tanto perspectivas entusiasticas quanto posicionamentos criticos. Por um lado, defensores
da inovacgéo destacam os beneficios potenciais da 1A, como a otimizacéo de processos, a
expansdo do acesso a informacdo, o aprimoramento de diagndsticos e 0 aumento da
produtividade. Por outro lado, setores académicos, juridicos e sociais vém apontando para
0s riscos associados ao uso indiscriminado dessas tecnologias, incluindo questdes
relativas a ética, privacidade, vieses algoritmicos, desigualdades no acesso, impacto sobre
0 mercado de trabalho, direitos autorais, etc. Para exemplificar esse debate, citamos aqui
0 caso que envolveu o Studio Ghibli que recentemente gerou polémica sobre o uso da IA
generativa. Com GPT 4, usuarios transformaram fotos pessoais e memes, em imagens no
estilo inconfundivel do Studio, o que gerou uma onda de entusiasmo generalizado,
inclusive com a aprovacdo tacita de Sam Altman, CEO da OpenAl, que chegou a colocar
sua foto de perfil em versdo “Ghibli” .Apesar da empolgag¢do popular, o assunto
rapidamente cedeu lugar a uma discussdo sobre a questao ética central.Hayao Miyazaki,
co-fundador do estudio e considerado um dos maiores mestres da animacgéo, criticou
fortemente a préatica, chamando-a de “um insulto a prépria vida” e reafirmando que jamais
desejaria incorporar tecnologia desse tipo em seus proprios trabalhos.

A controversia expde os dilemas da IA: poderia,a tecnologia replicar estilos
artisticos criados e aperfeicoados ao longo de décadas, sem que haja permissdo ou
compensagdo para os artistas originais? Juristas reconhecem que estilos ndo sdo
protegidos por direitos autorais, apenas obras especificas. No entanto, a capacidade da IA
de produzir imagens quase indistinguiveis — com paletas de cores, tracos e atmosferas
marcantes — intensifica a sensacdo de exploracdo e apropriacdo de valor cultural e

emocional.
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Esse cenério tem provocado efeitos concretos: muitos artistas afirmam que tal
pratica causa dano moral — um tipo de “injuria ética” — ao ver seu estilo desvalorizado
por modelos treinados sem consentimento, reduzindo anos de criacdo e dedicacao a filtros
de imagem instantaneos. Alem disso, essa tatica comercializada sem restricdo pode abalar
a economia da arte criativa, gerando competicdo desleal e enfraquecendo o trabalho
humano. Por outro lado, defensores da IA argumentam que ela democratiza a criagcdo
artistica, ampliando as possibilidades expressivas. No entanto, esse argumento colide com
perspectivas contrarias, que questionam a legitimidade de usar trabalho artistico alheio
sem consenso prévio. Pois, independéncia técnica ndo justificaria violagdo de principios
éticos ou legais, ainda que os resultados sejam, no geral, popularmente impactantes.
Assim, a “Ghiblification” evidencia a tensdo atual entre inovagdo tecnologica e respeito
a originalidade artistica. Trata-se de um tipo de evento que nos desafia a refletir sobre
como podemos usar IA para expandir a criatividade sem violar direitos, valores ou
desconsiderar a dignidade do trabalho humano. E sobre quais seriam os limites em que
estilos consolidados podem, ou devem, ser reutilizados por sistemas de IA — e com quais
salvaguardas éticas.

No artigo “IA e Etica: a interface entre tecnologia, moralidade e sociedade”,
Gabriel César Dias Lopes, analisa criticamente esse entrelacamento crescente entre
sistemas automatizados e os valores morais que estruturam a vida social, argumentando
que a incorporacdo da IA em diversas dimensdes da existéncia humana exige uma
abordagem ética ampliada, que va além dos parametros técnicos ou juridicos
tradicionais.No texto, observamos a defesa de que, embora a 1A seja frequentemente
tratada como uma ferramenta objetiva e neutra, suas formas de funcionamento e tomada
de deciséo estdo profundamente condicionadas por escolhas humanas — desde os dados
utilizados em seu treinamento até os contextos de aplicacdo. Essa constatacdo impde a
necessidade de considerar a ética, ndo como um adendo ao desenvolvimento tecnolégico,

mas como um elemento estruturante de sua concepgéo e implementagéo.
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O autor salienta, ainda, que a moralidade embutida nos algoritmos reflete valores
dominantes — muitas vezes excludentes — que podem reforcar desigualdades sociais,
discriminacdes estruturais e formas sutis de opressdo. Desse modo, a IA ndo apenas
reproduz padrdes vigentes, mas os potencializa, operando em escalas e velocidades muito
superiores a capacidade humana de controle imediato. Tal constatagéo reforca a urgéncia
de estabelecer principios éticos que sejam sensiveis a diversidade cultural, ao respeito a
dignidade humana e ao compromisso com a justica social.

O artigo também destaca que o debate sobre ética no uso de IA ndo pode se
restringir a discussdes técnicas entre especialistas, mas deve ser ampliado para incluir a
sociedade civil, instituicGes publicas, educadores e comunidades marginalizadas. A
construcdo de uma inteligéncia artificial ética, portanto, depende da constituicdo de
espacos deliberativos amplos e inclusivos, nos quais diferentes visdes de mundo possam
ser consideradas na formulacdo de politicas e diretrizes regulatérias.Em termos de
solucgdes, 0s autores apontam para a necessidade de uma governanca responsavel da 1A,
baseada na transparéncia dos processos algoritmicos, na rastreabilidade das decisdes
automatizadas e na responsabilizacdo de seus criadores e usuarios. Tais medidas devem
ser acompanhadas de iniciativas educativas que promovam o letramento ético-
tecnoldgico, capacitando cidaddos a compreenderem, questionarem e intervirem
criticamente no uso da inteligéncia artificial em suas realidades cotidianas.

Essa expansdo também teve impacto no ambito académico, no qual tem gerado
ndo apenas novas areas de pesquisa, assim como novas exigéncias metodoldgicas,
epistemoldgicas e éticas. Ouso de tecnologias de IA, como assistentes de escrita e
ferramentas de revisdo textual, por exemplo, esta se popularizando entre pesquisadores e
estudantes, 0 que exige o estabelecimento de critérios éticos claros para balizar essas
praticas. Nesse sentido, JuhCirico destaca a necessidade de repensar no¢des como autoria,
originalidade e responsabilidade cientifica diante de uma nova realidade em que a IA atua
como coadjuvante — ou até protagonista — na geracdo de conhecimento (2024). Dentre
0s principais pontos abordados por JuhCirico, esta a preocupagdo com o apagamento de
subjetividades e saberes locais, uma vez que muitas das plataformas de 1A operam com
bases de dados majoritariamente em inglés e orientadas por valores do norte global. Isso
levanta questfes quanto a reproducgdo de colonialismos epistémicos e & marginalizacdo

de conhecimentos periféricos no campo educacional.
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Outro aspecto que merece destaque,no artigo de Cirico, refere-se a
responsabilizacdo ética no uso de IA: se um pesquisador utiliza uma ferramenta para
redigir parte de um texto, por exemplo, como deve ser reconhecida a autoria? Ha consenso
sobre a legitimidade dessa pratica nos periodicos cientificos? A pesquisadora aponta para
a auséncia de diretrizes institucionalizadas que orientem o uso transparente e critico
dessas ferramentas no contexto da pesquisa académica.A autora também evidencia a
urgéncia de promover o letramento digital e ético dos sujeitos envolvidos com a producgéo
cientifica, ndo apenas no dominio técnico, mas especialmente na compreensdo das
implicagfes sociais, culturais e epistemoldgicas da adocdo de tecnologias inteligentes.
Assim, defende-se que a formacao ética deve estar integrada aos processos formativos da
Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), valorizando a criticidade e 0 compromisso
social da pesquisa.

Diante desse cenario, a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), por meio
de sua Pré-Reitoria de P6s-Graduacéo, elaborou um guia pioneiro voltado a promocao de
praticas éticas no uso dessas ferramentas por pesquisadores, intitulado “Diretrizes para o
uso ético e responsavel da Inteligéncia Artificial Generativa”.O documento parte do
reconhecimento de que as tecnologias de IAG, embora promissoras, introduzem novos
dilemas no campo da autoria, da originalidade, da integridade académica e da justica
epistémica. Em resposta, propde uma abordagem normativa e formativa, baseada em
principios como transparéncia, responsabilidade, criticidade, inclusdo e justica social. A
intencdo da iniciativa da Unicamp € fornecer parametros claros que orientem o uso
consciente dessas ferramentas no contexto da pesquisa cientifica, com énfase na
preservacao dos valores fundamentais da producéo do conhecimento. Dentre 0s principais
pontos abordados, destaca-se a importancia da declaracdo explicita de uso de IA
generativa, tanto em publicacbes quanto em projetos de pesquisa e dissertagdes. A
auséncia de tal informacdo pode configurar violacdo a ética académica, especialmente
quando os limites entre contribuicdo humana e automatizada ndo sdo claramente
delimitados. Além disso, 0 guia orienta os pesquisadores a ndo atribuirem autoria a IA,
uma vez que essas ferramentas ndo detém intencionalidade, responsabilidade moral ou

contribuig&o criativa no sentido humano do termo.
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Outro aspecto relevante esta relacionado ao letramento em 1A, considerado um
elemento fundamental para o uso ético dessas tecnologias. A proposta da Unicamp vai
além da dimensé&o técnica e propde um letramento critico, capaz de formar pesquisadores
conscientes das limitagcdes, vieses e implicacBes sociopoliticas desses sistemas. O
documento enfatiza que a adocdo da IAG deve ocorrer dentro de uma cultura de
responsabilidade compartilhada, em que estudantes, orientadores e instituicOes
académicas assumam papéis complementares na construcdo de uma ciéncia eticamente
comprometida.As diretrizes também alertam para a necessidade de considerar a
diversidade cultural e linguistica no desenvolvimento e uso de IA generativa,
denunciando a tendéncia dessas ferramentas em reforcar hegemonias linguisticas e
epistemologicas, em especial aquelas ancoradas na ldgica anglo-americana e
tecnocéntrica. Nesse sentido, o guia aponta para a urgéncia de incorporar perspectivas do
Sul Global nas discussdes sobre ética e governanca algoritmica.

Em artigo recente, intitulado “Three Challenges for a Global Al Ethics: Towards
a More Relational Normative Vision”, Mark Coeckelbergh propde uma reflexao critica
sobre a construcdo de uma ética global para a inteligéncia artificial. O autor argumenta
que os atuais frameworks éticos e politicas internacionais sobre 1A ainda se mostram
insuficientes, por estarem fortemente ancorados em perspectivas ocidentais,
antropocéntricas e tecnocraticas, deixando de considerar a diversidade cultural, politica e
ecoldgica do mundo contemporaneo. Coeckelbergh identifica trés desafios centrais para
uma ética global da IA:0 primeiro é o pluralismo cultural e ético, que deixa evidente que
principios tidos como universais — como autonomia ou privacidade — podem assumir
significados distintos em diferentes contextos socioculturais. O segundo desafio é o
geopolitico, que envolve as relacdes de poder na producdo e regulacdo tecnologica,
marcadas pelo dominio de grandes corporacfes e paises do Norte Global, criando
assimetrias entre quem define normas e quem sofre seus impactos. O terceiro desafio é o
antropocentrismo, presente na maior parte dos documentos e discussdes sobre ética em
IA, que negligencia tanto os impactos ambientais do desenvolvimento tecnolégico quanto
a necessidade de pensar em relacdes mais integradas entre humanos, maquinas e

ecossistemas.
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Assim, a proposta desse autor ¢ avangar para uma “visdo normativa relacional”,
que supere abordagens meramente prescritivas ou universalistas. Essa perspectiva
considera que a ética da IA deve emergir de processos dialdgicos e relacionais,
incorporando vozes plurais — especialmente do Sul Global - reconhecendo
interdependéncias ecoldgicas e sociais, e integrando os contextos de uso da tecnologia a
sua avaliagdo moral. Ao final, Coeckelbergh defende que uma ética verdadeiramente
global da IA néo se limita a impor regras, mas promove responsabilidade compartilhada,

justica distributiva e respeito a diversidade cultural e ambiental.

4.2. Limitagdes Da Geragdo De Imagens Pelo ChatGPT: Desafios E Barreiras Para
Usuarios Nao Especializados

Embora o ChatGPT, especialmente em suas versdes mais recentes, seja capaz de
gerar imagens por meio de ferramentas integradas baseadas em inteligéncia artificial, é
importante destacar que sua tecnologia ndo foi concebida originalmente com foco na
criacdo imagética avancada. Diferentemente de plataformas especificas de geracdo de
imagens — como Midjourney, DALLE ou StableDiffusion —, 0 ChatGPT apresenta
funcionalidades visuais limitadas em termos de controle técnico refinado, precisdo
estilistica ou fidelidade estética a referéncias culturais e historicas complexas. Seu
potencial para gerar imagens é Util em contextos experimentais, ilustrativos ou
conceituais, mas ainda carece de mecanismos mais robustos de edicdo, composicdo
avancada e renderizacdo de alta qualidade, especialmente quando comparado a softwares
especializados em design visual.

Como apontam Floridi e Chiriatti (2020), modelos de linguagem como o GPT
operam com base em regularidades estatisticas da linguagem natural e ndo possuem
compreensdo semantica plena, o que afeta diretamente sua capacidade de representar
visualmente conceitos com nuances simbolicas e contextuais. A geracdo de imagens via
ChatGPT frequentemente depende de descri¢Oes textuais que podem ser interpretadas de
forma imprecisa ou generica, o que limita a sua aplicabilidade em projetos que demandam
alto grau de detalhamento ou rigor representacional — como é o caso de materiais
didaticos sensiveis a aspectos culturais, identitarios ou simbélicos. Embora a ferramenta
ofereca uma solucdo acessivel e integrada ao ambiente textual, sua capacidade criativa
visual tem carater complementar, e ndo como substitutiva, as ferramentas desenvolvidas

especificamente para esse fim.
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Apesar dos avancos recentes na integracdo de capacidades multimodais ao
ChatGPT, a geracdo de imagens por meio dessa ferramenta ainda apresenta barreiras
significativas para usuarios ndo especializados. Uma das principais dificuldades
enfrentadas por pessoas comuns refere-se a necessidade de formular comandos textuais
altamente descritivos, precisos e tecnicamente estruturados para que a imagem resultante
se aproxime do desejado. A ferramenta opera com base em descricbes em linguagem
natural, mas ndo necessariamente compreende nuances contextuais, simbdlicas ou
culturais, o que pode gerar imagens imprecisas, genéricas ou fora da expectativa. Além
disso, a auséncia de um retorno visual imediato e interativo durante o processo de
construcdo da imagem dificulta a adequagédo progressiva dos resultados, exigindo do
usuario paciéncia, experimentacdo repetida e familiaridade com o funcionamento do
sistema.

Outro aspecto que dificulta o uso da geracdo de imagens pelo ChatGPT ¢é a
auséncia de um controle visual direto sobre elementos como propor¢do, composicao,
cores especificas, expressdes faciais ou ambientacGes detalhadas. Para usuérios sem
conhecimento técnico ou experiéncia prévia em design, arte digital ou engenharia de
prompts, essas limitagdes tornam o processo frustrante e pouco acessivel. Soma-se a isso
o fato de que, diferentemente de softwares especializados como DALL<E Studio ou
Midjourney — que oferecem interfaces visuais mais interativas —, o ChatGPT apresenta
um ambiente de producdo centrado no texto, o que impde uma curva de aprendizado
maior. Por isso, embora a ferramenta represente um avanco notavel na democratizagdo
da criacdo de imagens por IA, seu uso pleno ainda exige um nivel de dominio técnico e

interpretativo que esta aquém da experiéncia da maioria dos usuarios leigos.
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4.3. Desafios Do Uso De la Na Criacdo De Recursos Pedagdgicos Visuais

Usar recursos pedagdgicos imagéticos no processo de ensino-aprendizagem das
criancas € um ato de grande relevancia, na medida em que favorece a construgdo de
significados, amplia a capacidade de compreensdo e estimula diferentes formas de
expressdo. Inclusive, antes de aprender a ler a palavra aprende-se a ler o mundo, a
realidade que nos cerca, e as imagens compdem em certa medida este mundo decifravel,
(FREIRE.1989, P.13) de alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a
leitura da palavra nédo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma
de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo atraves de nossa pratica
consciente.

Entretanto, ao utilizar o ChatGPT pela primeira vez para gerar as imagens para a
conclusdo do material pedagogico desta pesquisa, percebi imediatamente que enfrentaria
dificuldades pelo fato de eu ser uma pessoa pouco afeita ao uso das tecnologias mais
recentes no dia a dia e por ndo possuir formacao em area especifica como, web design ou
areas afins. Apesar da interface acessivel, notei que o uso da ferramenta exige
formulages textuais precisas e detalhadas para que o resultado se aproxime do desejado.
Minhas tentativas iniciais resultaram em imagens genéricas, muitas vezes desalinhadas
com a ideia que eu havia imaginado, evidenciando a limitacdo do modelo em interpretar
nuances contextuais e estilisticas complexas.

A interpretacdo do ChatGPT nem sempre correspondia as minhas expectativas.
Palavras que eu julgava serem suficientes para descrever cores, formas ou composicoes
eram muitas vezes processadas de maneira imprecisa, resultando em imagens vagas ou
com elementos fora de contexto. Essa limitagdo me mostrou que a ferramenta, apesar de
poderosa, carece de compreensdo semantica profunda e depende de regularidades
estatisticas da linguagem para criar representacdes visuais. Isto €, a medida em que os
usuarios alimentam os bancos de dados com os termos de suas buscas o0s algoritmos sdo
treinados e aperfei¢oados.

Outro desafio significativo foi a auséncia de um controle visual direto sobre a
composi¢cdo da imagem. Diferentemente de softwares especializados em design, o
ChatGPT néo oferece recursos de ajuste em tempo real, como arrastar elementos, alterar
proporcOes ou experimentar combinacGes de cores de maneira interativa. Essa auséncia
de manipulacdo direta dificultou ajustes finos e aumentou a frustragdo, pois pequenas

alteracdes no texto podiam gerar resultados inesperados.
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A necessidade de paciéncia e experimentacdo constante tornou-se evidente ao
longo do processo. Para aproximar a imagem do que eu imaginava, precisei testar
diferentes descricdes, reformular comandos e ajustar detalhes repetidamente. Esse
esforco reiterado evidencia que, para usuarios nao especializados, a geracdo de imagens
no ChatGPT exige ndo apenas criatividade, mas também insisténcia e aprendizado
progressivo sobre o funcionamento da ferramenta.

Essa experiéncia me permitiu compreender que, embora o ChatGPT ofereca
possibilidades interessantes para a criacdo visual, seu uso mais proveitoso ainda esta
restrito a quem consegue interpretar suas limitacfes e articular comandos textuais
complexos. Para iniciantes, como no meu caso, a ferramenta funciona melhor como um
recurso complementar, capaz de inspirar ou auxiliar em experimentacdes visuais, mas
ndo como um substituto de softwares especializados em design ou ilustracéo.

Concluida a geracdo das imagens, agora era necessario compor um estilo grafico
para 0 jogo de cartas no que diz respeito a organizacdo composicional, a tipografia e a
diagramacéo de elementos informativos, como tabelas de atributos e titulos. Para tal,
recorri ao Canva, uma plataforma de edicdo gréfica online que oferece recursos com usos
intuitivos para a personalizacdo de layouts. As imagens geradas pelo ChatGPT foram
importadas para a plataforma onde ajustes pontuais foram realizados: insercédo de titulos
com fontes especificas, ajuste das imagens nas molduras com propor¢Ges compativeis
com o padréo das cartas e houve também a adicdo de elementos gréaficos suplementares,
como icones e barras de atributos.

A escolha do Canva foi motivada por sua acessibilidade, versatilidade tipografica
e biblioteca de elementos pré-formatados, os quais facilitaram a finalizagdo visual do
material. Esta etapa foi bem mais tranquila e pode-se dizer, com base nessa experiéncia,
que a integracdo entre modelos de geracdo automatica e plataformas de edicdo gréfica
representa uma solucdo eficaz para a producdo de contetdos visuais complexos. A
complementaridade entre 0 ChatGPT e o Canva nos proporcionou um fluxo de trabalho
dindmico, unindo geragéo algoritmica e intervengdo humana na curadoria e finalizagéo
do produto visual. Essa pratica reforca a importancia do traquejo no manuseio técnico das
ferramentas disponiveis e da capacidade critica do usuario para avaliar e aprimorar 0s
resultados gerados por inteligéncias artificiais que apresentem limitacfes na geracéo de

um contetdo especifico.
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4.4. NO CANDOMBLE TUDO SE INICIA POR ALUVAIA (EXU)

O meu Mutu (Ori)!” é consagrado ao nkisi Nkosi Mukumbi e a primeira imagem
que tentei gerar foi justamente a que representa este nkisi, o senhor da forja, das
tecnologias, da labuta e da guerra. Entretanto, depois de algumas horas de tentativas e
muita frustacdo, acabei desistindo sem obter nenhum progresso inicial. Dias depois, na
investida seguinte, momentos antes de reiniciar a saga das imagens, um pensamento
furtivo me veio a mente: “no candomblé tudo se comeca por Aluvaia (Exu)”. Essa é uma
expressdo muito conhecida na grande maioria das casas de todas as tradicGes de
candomblé, pois qualquer movimento/trabalho que se realize em um Abasa, 11é Axé ou

Kewe!8, o primeiro a ser consultado, agradado, invocado, etc, é Aluvaia.

17 Cabeca

18 Abasa, 11é Axé e Kewe sdo, respectivamente, os termos especificos de como se referir aos
templos do candomblé de tradicdo Angola, Keto e Djeje. Existem ainda outros termos, inclusive alguns
mais genéricos que sdo muito difundidos e por isso bem mais comuns, como por exemplo, “Roga”,

“Barracao”, “Terreiro”, etc.
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E foi entdo que resolvi retomar o projeto a partir da geragcdo da imagem do senhor
dos caminhos: Aluvaid, Aluv4, Njila, Nzila ou ainda outro nome que possa ser atribuido
a este emblematico nkisi. Ele que dentre outras coisas, representa o principio da
comunicacio e que é o mensageiro entre os dois mundos: o Kilunji e o Kilenji®. Por
acaso ou ndo (esta interpretacdo, deixamos por parte dos leitores e das leitoras) a iniciativa
trouxe avancos. Embora, é bem verdade que ainda demoraria um bocado para que o
trabalho evoluisse para um resultado mais satisfatorio tendo em vista as nossas pretensoes
e expectativas. Mas o0 pontapé inicial estava dado e depois de algumas tentativas,
chegdvamos a uma identidade visual capaz de representar 0s anseios visuais para este
trabalho. A primeira imagem estava praticamente pronta e serviria como referéncia
estilistica para a geracdo das demais. Encontrar uma identidade imagética foi apenas a
primeira grande dificuldade na geracdo das imagens. Todas as vinte imagens que
compBem as cartas do jogo, demandaram bastante trabalho até chegarem ao ponto em
que estdo. A maioria consumiu horas de trabalhos, outras atravessaram dias e dias e uma
ou outra demoraram semanas, ap0s pausas, para serem concluidas. Esse processo revelou-
se um percurso repleto de desafios, mas também de aprendizagens significativas. Cada
tentativa frustrada ou resultado inesperado nos permitiu repensar a forma de estruturar as
solicitagdes, ampliando a consciéncia sobre a importancia da clareza, da objetividade e
da especificidade na interacdo com a inteligéncia artificial.

O ganho gradativo de experiéncia desse exercicio nos mostrou que a préatica
reiterada possibilita ndo apenas maior dominio da ferramenta, mas também um
refinamento na prépria capacidade de planejamento e de elaboracéo conceitual do que se
pretendeu representar visualmente. Por isso, 0 aprendizado advindo do processo ndo se
restringiu ao dominio de umatécnica, mas revelou um percurso de crescimento intelectual
e técnico. Portanto, compreendemos que a producdo de imagens mediada pelo ChatGPT
envolve tanto a capacidade de traduzir ideias em instrucgdes precisas quanto a disposi¢do
para lidar com os imprevistos que surgem no caminho. Nesse sentido, o percurso de
tentativa e erro constituiu uma oportunidade de desenvolvimento, na medida em que

favoreceu a aquisi¢do de novas estratégias cognitivas e comunicacionais.

19 Kilunji e Kilenji estdo para a cultura bantu no Candomblé Angola, assim como o Orun e o Ayé
estdo para visdo Nagd no Candomblé Ketu. Ambas as nocdes representam dualidades cosmogonicas, na
qual o Kilunji pode ser entendido vulgarmente como uma espécie de Céu mitico. Ja o kilenji representa a

vida concreta, material.
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Assim, essa experiéncia pode ser compreendida como um espago de aprendizado
amplo, pois, ao mesmo tempo em que oferece um recurso tecnoldgico inovador, suscita
a construcdo de competéncias ligadas a expressao, a criatividade e ao pensamento critico
e criterioso. O nosso amadurecimento, forjado na superacdo das dificuldades iniciais,
traduz-se, portanto, em um ganho didatico e formativo, cujos efeitos extrapolam a
dimensdo técnica, alcancando também a constituicdo de uma dimens&o investigativa e
reflexiva diante das tecnologias digitais contemporaneas.

Embora o relato desta experiéncia possa constituir um registro de utilidade para
outras pessoas que padecam das mesmas caréncias técnicas e/ou artisticas, € necessario
ressaltar que, ele deve ser compreendido em sua natureza transitoria. A narrativa cumpre
a funcdo de relatar um processo formativo, marcado por dificuldades, descobertas e
amadurecimento diante de um recurso tecnologico ainda em consolidagdo. Entretanto, o
carater dindmico e acelerado das transformacdes na area da inteligéncia artificial faz com
que descricdes detalhadas de procedimentos ou estratégias de interacdo com a ferramenta
possuam validade pratica limitada. O que hoje se apresenta como percurso possivel pode
tornar-se obsoleto em pouquissimo tempo, em virtude da rapidez com que novas versoes,
interfaces e funcionalidades sdo disponibilizadas.

Dessa forma, a relevancia principal do texto encontra-se menos em seu aspecto
prescritivo — isto é, como guia de acdo para outros usuarios — e mais em sua dimenséo
testemunhal e reflexiva. Ele esta inserido em um determinado momento histérico da
tecnologia, registrando as condicdes, limites e possibilidades que se apresentavam no uso
do ChatGPT para a criacdo imagética. Assim, seu valor reside sobretudo em fomentar
uma compreensdo critica sobre os processos de aprendizado e adaptacdo diante das
inovacOes digitais, lembrando que qualquer tentativa de estabilizar metodologias no

presente deve considerar a provavel defasagem de seus procedimentos no curto prazo.
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4.5. Limites E Potencialidades Da Geracdo De Imagens Por Inteligéncia Artificial
Em Materiais Pedagogicos Afro Centrados: Uma Analise Sobre Representacdes Dos
NKisis

A seguir veremos na integra todas as imagens geradas com a utilizacdo ChatGPT4,
para a elaboracdo das cartas do material pedagdgico desta pesquisa. Novamente alertamos
que embora elas possam apresentar resultados esteticamente interessantes e até mesmo
realistas, estdo sujeitas a possiveis inconsisténcias e falhas técnicas que precisam ser
consideradas de forma critica.

Portanto, é comum que ocorram distor¢des sutis em proporgdes, cores ou detalhes
especificos de alguns objetos, além de opg¢des e escolhas contextuais por alguns
elementos representados. Os fios ou colares de contas, por exemplo, na maioria das
imagens nao foram gerados a contento, ficando com cores e formatos muito aquém do
desejado. Em algumas imagens, como no caso de Matamba, Karamose, Telekompensu e
Kuinganga os braceletes que deveriam estar nos dois bragos aparecem apenas em um.
Além de elementos que foram impossiveis de serem gerados apesar de varias tentativas,
como o facdo estilo machete de NKkosi e a kuixana de Kitangana. E ainda observamos, a
supressdo de elementos que ndo s&o convenientes de serem representados em imagens
voltadas para criancas, como a genitalia que Aluvaié tradicionalmente segura, neste caso,
optamos pelo tridente.

Os exemplos descritos no paragrafo anterior representam uma peguena amostra
dos desafios enfrentados na geracdo das imagens, talvez leitores mais atentos e com
vivéncia no candomblé angola possam apontar outras falhas, inconsisténcias ou
auséncias. A estes e estas deixamos as nossas mais sinceras desculpas e aceitamos as
criticas neste sentido. Porém, acreditamos que possiveis desvios nao invalidam o valor
pedagdgico ou criativo do recurso, mas ainda assim, sabemos que merecem as nossas
devidas ressalvas. Além da apresentacdo visual, cada imagem conta com uma breve
descricdo de suas personagens, segundo o entendimento litargico praticado no Abasa
Kawala Tawila Ngana NKkisi Lembadilengu.
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Figura 4 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Aluvaia

Fonte: ChatGPT4

Aluvaid: NKisi que representa o principio da sexualidade, por isso, muitas vezes é
representado segurando uma genitalia masculina ou feminina confeccionada em madeira.
Representa também o principio da comunicagdo, ele € um nkisi que moralidade dubia e,
segundo a tradigcdo tudo pode estar bem desde que ele esteja bem, ou seja, que seja
reverenciado e agradado, caso contrario a arruaca € iminente. Aluvaid é associado as
encruzilhadas e a locais de grandes movimenta¢bes onde ocorrem negociagdes, por

exemplo, as como as feiras. Ele é referenciado pelo orixa Exa, Elegbara.
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Figura 5 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Nkosi Mukumbi

Nkosi Mukumbi: NKisi que representa a metalurgia, as tecnologias, a agricultura
e a guerra. Esta associado a impulsividade, a alegria e aos prazeres da vida, geralmente é
representado segurando um facdo do tipo machete. Diz-se que Nkosi € o senhor dos
caminhos e que se necessario abre seu préprio caminho na base do facdo. Essa é uma boa
metafora que simboliza a afei¢do ao trabalho, a perseveranca e a forca para seguir em

frente. Ele é referenciado pelo orixa Ogun na tradi¢do nago.
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Figura 6 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Kambaranguanji/Nzaze

Kambaranguanji/Nzaze: NKisi que representa a nogdo de justica, é representado
com dois machados de dois gumes e com pecas e uma coroa de cobre. Ele é um rei por
esséncia que gosta de ser cortejado e aprecia festangas, banquetes e o bem viver. Porém,
se exacerbada a sua condicdo pode tornar-se injusto, o que popularmente conhecemos
como despertar o “lado sombra”. Lembrando que os nkisis possuem esta dualidade
luz/sombra, uma condicdo que, em certa medida, os humaniza. Nzaze é referenciado pelo

orixa Xango.
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Figura 7 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Gongobira

Gongobira: O cacador, este nkisi representa a desconfianca é frequentemente
representado segurando um arco e flecha ou uma lanca que representam a caca e em
alguns caso pode ser representado com um lagco que representa o pastoreio. Na grande
maioria das vezes carregam um chapéu para se proteger das intempéries do tempo e da
mata. Ele é referenciado na tradi¢do nagd por Oxossi.
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Figura 8 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Matamba

Matamba: A senhora dos ventos, € um nkisi tempestuoso, esta associada a
oscilacdo de humor. E geralmente representada segurando uma adaga ou uma lanca e
ainda um objeto formado por um toco e rafia. Matamba é referenciada por Oyé na tradicéo

nago.
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Figura 9 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 Ndandalunda

Ndandalunda: Nkisi que tem Oxum como referéncia na tradicdo nagé. Representa
a gestacdo a gema do ovo, as dguas dos cdrregos, rios e das cachoeiras. Ela é representada
quase sempre segurando um espelho, as vezes uma lanca a depender da sua
especificidade, e é frequentemente associada a vaidade no sentido de apreco pelo belo,

pelo refino estético, a delicadeza e a ternura.
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Figura 10 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Kaiatumba

Kaiatumba: nkisi que representa a maternidade, os cuidados e o controle maternal.
Também é representada segurando um espelho. Esta associada ao mar, as marés e as

oscilacBes das ondas. Na tradi¢do nag6 € referenciada por Yemanja.
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Figura 11 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Karamose

Karamose: nkisi que representa as batalhas diarias com forte ligacdo ao psiquismo
humano. Em algumas caracteristicas se assemelha a Matamba, porém a introspecc¢édo é

um dos grandes diferenciais entre os dois nkisis. Seu referencial na tradicdo nagd é Oba.
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Figura 12 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Katende

Katende: Katende significa literalmente lagarto, esse nkisi esta ligado aos saberes
ancestrais sobre as ervas, as plantas, as raizes e as cascas das arvores. E geralmente
representado com o seu cachimbo e segurando ervas, as vezes traz em sua companhia
algum encanto da mata. Tem por caracteristica 0 mimetismo a na cultura nagd é
referenciado por Ossain.
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Figura 13 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Telekompensu

Telekompensu: é o cacador/pescador de aparéncia juvenil, nkisi ligado as aguas e

as matas. Seu referencial na tradicdo nagb é Logun-Edé filho de Oxum e Oxossi.
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Figura 14 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Angoro

Angoro: nkisi que representa a serpente mitica, o arco-iris que liga o céu e a terra.
Geralmente é representado por serpentes entrelagadas a um cetro com uma cobra
esculpida. Seu referencial na cultura nagd € Oxumaré e na nacao de candomblé Djeje é
referenciado por Besém onde é o patrono daquela tradicéo.

86



Figura 15 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Zzumbaranda

Nzumbaranda: NKkisi que representa a transmutacdo da vida, por isso, esta
associada aos mangues que sdo locais onde varias formas de vida se renovam. E
representada por um feixe de rafia com dendé simbolizando a transformacdo da vida. Tem
por caracteristicas a austeridade, a seriedade e a resignacdo. O seu referencial na tradi¢éo

nag6 € Nanad Buruku.
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Figura 16 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Kafunje

Kafunje: o senhor soberano da rafia, nkisi ligado a cura das doencas. Geralmente,
é representado com o corpo todo coberto por réafia, segurando uma corda de rafia e um

cetro ou mesmo uma langa. E sisudo e bastante austero, o seu referencial nagd ¢ Omolu.
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Figura 17 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Kuinganga

Kuinganga: nkisi que representa a visdo, geralmente é representada por duas
serpentes em sinal de alianca e com fundamento com o nkisi Angor6. Esta referenciada

na tradi¢do nagd por Ewa.
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Figura 18 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 -Kafundeji

Kafundeji: nkisi que se assemelha em muitos aspectos ao nkisi Kanfuje. Quase
sempre também é representado com o corpo coberto de palha carregando na méo um cetro
ou uma lanca. Representa a introspeccéo e a falta de jeito para lidar socialmente. Este é 0
anico nkisi desta lista que ndo possui referencial direto na tradicdo dos orixas.
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Figura 19 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Wunji

Wuniji: nkisis gémeos que representam a inquietude da infancia, os movimentos e
0s agitos tipicos das criangas. Sdo geralmente representados segurando brinquedos,

saquinhos com pedrinhas, galhos, bastdes. Seu referencial na tradigdo nagb sdo os Ibejis.
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Figura 20 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Kasunte

Kasunte: O senhor que moldou a cabeca dos seres humanos, aquele que cobre a
vida. Ele é representado por um cajado com um rosto simbolizando o principio da criagcdo

da humanidade. O seu referencial iorubé é Oxala o senhor que moldou do barro o homem.
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Figura 21 - Imagem Gerada com a Utilizagdo ChatGPT4 - Gangarumbanda

Gangarumbanda: o senhor do branco absoluto, esse nkisi costuma ser
representado por ancido que segura um cajado ornado por conchas de caracdis. O caracol
simboliza o principio de tudo. Ele, assim como Kasunte, representa a capacidade de

concentragéo.
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Figura 22 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Kitangana

Kitangana: o senhor dos elementos do tempo, é o nkisi que usa a kuixana, um
espanador, que ele gira e que simboliza os ciclos do ontem, do hoje e do amanha. O seu

referencial na tradicdo nag6 é lroko.
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Figura 23 - Imagem Gerada com a Utilizacdo ChatGPT4 - Ikungo

Ikungo: representa as camadas geoldgicas da Terra. Sua caracteristica principal é
o siléncio e calmaria, pois do contrario o movimento de Ikungo representa o terremoto.
Trata-se de uma energia primordial do nosso planeta e ndo de um nkisi. A opg¢éo pela
geracdo da imagem representativa de Ikungo se deu pelo fato de termos apenas dezenove
nkisis cultuados em nosso abasa de raiz Kasanje, enguanto o0 jogo precisa ter vinte cartas.

O seu referencial na tradicdo nagd é Ntoto.
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CAPITULO 4 - JOGANDO CONTRA O RACISMO RELIGIOSO: O
JOGO DOS NKISIS

A ansia de ser o primeiro assume tantas formas de expressdo quantas as
oportunidades que a sociedade para tal oferece. (Huizinga, 2004, p. 119).

Na primeira metade do século passado, o historiador e linguista Johann Huizinga
ja tematizava os jogos como algo inerente a cultura. A partir dessa perspectiva, Huizinga
definiu o jogo e o ato de jogar como um momento livre e espontaneo, onde e quando as
regras da “vida real” seriam temporariamente suspensas em prol da vivéncia do ludico.
Esse aspecto ludico da experiéncia humana é entendido como essencial para o
desenvolvimento do pensamento e da criatividade, objetivos amplos que esperamos
atingir durante a aula de Histdria e, mais especificamente, com sequéncia didatica aqui
proposta. Acreditamos que o engajamento na disputa, aludido na citagcdo de Huizinga na
epigrafe que abre esse capitulo funcione menos como forma de rankeamento dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos e muito mais como estimulo ao engajamento das
criancas e adolescentes na tematica apresentada e discutida nas aulas anteriores previstas

como sequéncia didatica que culminara no Jogo dos NKisis.

5.1. Desafios: Pensando Em Uma Aula De Historia Mais Atrativa

Tornar as aulas de Historia interessantes para os alunos do Ensino Fundamental
na atualidade é, sem sombra de ddvidas, um dos maiores desafios enfrentados pelos
professores da nossa area. Essa dificuldade decorre, em parte, de problemas antigos e
amplamente discutidos, como por exemplo, a percepcao gue se tem no senso coletivo, de
que o ensino de Historia se limita a memorizacdo de datas, fatos e personagens, o que
frequentemente distancia os contetdos da realidade vivida pelos estudantes. Em um
contexto social caracterizado pela velocidade da informacgéo e pela predominéncia de
linguagens visuais e interativas, o ensino tradicional, centrado na exposi¢do oral e na
leitura de textos, mostra-se insuficiente para estimular a curiosidade e 0 engajamento

intelectual dos discentes.
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O primeiro obstaculo a ser enfrentado € o distanciamento temporal e simbolico
entre os contelidos histdricos e o universo cotidiano das criancas e adolescentes. Muitas
vezes, 0s estudantes ndo conseguem estabelecer conexdes entre acontecimentos passados
e as dindmicas sociais que vivenciam no presente. Essa desconexao resulta na impressao
de que a Historia trata de realidades estaticas e distantes, sem relevancia pratica para a
vida atual. Diante disso, cabe ao professor desenvolver estratégias pedagdgicas que
aproximem o passado do presente, mostrando que 0s processos histdricos sdo continuos
e que suas marcas podem persistir nas estruturas sociais, culturais e econémicas
contemporaneas.

Outro desafio importante refere-se a necessidade de transformar o espago da aula
em um ambiente de dialogo e construcdo coletiva de sentido. “Num sentido amplo, toda
a aprendizagem é ativa em algum grau, porque exige do aprendiz e do docente formas
diferentes de movimentacdo interna e externa, de motivacdo, selecdo, interpretacao,
comparagdo, avaliagdo, aplicacdo.” (Moran, 2018). O ensino de Historia, quando
reduzido a transmissdo de conhecimento, limita a participacéo ativa dos alunos e restringe
a possibilidade de reflexdo critica. Para superar essa limitacdo, € essencial adotar
metodologias participativas — como debates, dramatiza¢Ges, uso de jogos, andlise de
fontes histdricas e recursos digitais — que permitam ao estudante atuar como sujeito do
processo de aprendizagem. Tais praticas contribuem para que o aluno seja capaz de pensar
historicamente?®, compreendendo os fatos ndo como verdades absolutas, mas como
interpretacOes situadas e passiveis de questionamento.

Além disso, o desafio de despertar o interesse dos alunos esta ligado a necessidade
de valorizar a pluralidade de experiéncias e identidades presentes na sala de aula. O
ensino de Histéria deve contemplar diferentes narrativas, incluindo as vozes
historicamente marginalizadas, como as de povos indigenas, africanos, mulheres e grupos
populares. Quando o estudante se reconhece nas histdrias contadas, o aprendizado torna-
se mais significativo, pois passa a relacionar o contetdo escolar a sua prépria trajetoria e

a de sua comunidade.

20 Na viséo de Nilton Mullet Pereira e Marcello Paniz Giacomoni, “Pensar historicamente ¢ dispor-se em
abertura, é constituir uma subjetividade como abertura, o que se realiza com um exercicio de padecimento
e amor diante de um passado sempre reconstruido; € se desprender das determinacfes do presente, num
deslocamento que toma o passado como a absoluta abertura, uma continua fenda que se deixa interpretar
na direcéo de constituigdo de futuros, no lugar incerto do “eu outro”, na esteira imprevisivel de criagdo de
novos modos de vida.” (Pereira & Giacomoni, 2018, p.13)
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O professor ndo pode contar apenas com o dominio do contetdo, necessita ter
sensibilidade pedagogica e criatividade para ser capaz de transformar o conhecimento
histérico em uma experiéncia estética e reflexiva, capaz de mobilizar emocdes, promover
questionamentos e incentivar a curiosidade intelectual. Assim, o ensino de Historia
ultrapassa 0 campo da mera instrugdo e assume um papel formativo, criando condigcOes
para que o aluno perceba o tempo como uma constru¢do humana e se reconhega como
agente da histdria que continua a ser escrita no presente. Assim, concordamos com o

educador Jose Moran, quando ele afirma que:

O professor desempenha hoje um papel importante de curador de contetdos,
de selecdo de materiais relevantes entre tantas possibilidades. Os jogos e as
aulas roteirizadas com a linguagem de jogos cada vez estdo mais presentes no
cotidiano escolar. Para geragdes acostumadas a jogar, a linguagem de desafios,
recompensas, de competicdo e cooperacao é atraente e facil de perceber. Os
jogos colaborativos e individuais; de competicdo e colaboracdo; de estratégia,
com etapas e habilidades bem definidas se tornam cada vez mais presentes nas
diversas areas de conhecimento e niveis de ensino. (Moran, 2018. p. 1)

Defendemos o uso de jogos nas aulas de Histdria do ensino fundamental como
uma ferramenta pedagdgica de grande relevancia para a promocdo de aprendizagens
significativas e o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos estudantes. Mais do que
um recurso ludico, o jogo constitui-se como uma pratica educativa que estimula o
raciocinio, a cooperacdo, a criatividade e o engajamento dos alunos no processo de
construcdo do conhecimento.

A ludicidade presente nos jogos favorece a mediacao entre o saber escolar
e as experiéncias vividas pelas criancas. Ao jogar, o estudante se vé desafiado a resolver
problemas, elaborar estratégias, tomar decisbes e lidar com regras e limites, o que
contribui tanto para a formacgéo cognitiva quanto socioemocional. Essa interacdo com o
conteddo em um contexto de prazer e curiosidade desperta o interesse pelo aprendizado
e transforma o ambiente escolar em um espaco mais participativo e dindmico. Nilton

Mullet Pereira e Marcello Paniz Giacomoni afirmam que:

Jogar na aula de Historia é um belo exercicio amoroso. Uma vez que 0 jogo
pressupde uma entrega ao movimento absoluto da brincadeira e que jogar
implica um deslocamento. Um deslocamento do espaco, da ordem, das
medidas, dos horarios, das imposi¢des disciplinares, da avaliagdo, das provas,
numa palavra, da obrigacdo. (Pereira & Giacomoni, 2018, p. 14)
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Atividades integrativas como 0s jogos também possibilitam a abordagem
interdisciplinar dos conteudos, agregando &reas do conhecimento e favorecendo o didlogo
entre teoria e pratica. No ensino de Historia, por exemplo, jogos de tabuleiro, de dindmica
em grupo ou digitais podem permitir que os alunos se envolvam com recortes histéricos
de maneira ativa, compreendendo as relagdes de causa e consequéncia e desenvolvendo
empatia em relagdo a diferentes contextos culturais. Da mesma forma, em Matematica e
Ciéncias, essas atividades podem ampliar a capacidade de abstracdo, experimentacao e
raciocinio logico. Além do que, “O aluno precisa perceber que a Historia ndo explica
tudo, mas ela necessita de outras disciplinas, e pode auxiliar outras disciplinas.” (Pereira
& Giacomoni, 2018, p. 44)

A opcdo pelo uso de jogos como ferramenta pedagogica, também demanda do
professor uma postura investigativa e criadora. E necesséario planejar atividades que
articulem os objetivos pedagdgicos ao carater ludico da proposta, garantindo que 0 jogo
ndo se restrinja ao entretenimento, mas funcione como instrumento de reflexdo e
construgdo do conhecimento. Essa pratica requer, portanto, uma compreensdo ampliada
do papel do professor como mediador e dos estudantes como protagonistas do processo
de aprendizagem. Os jogos nas aulas, em especial no ensino de Historia, sdo importantes
aliados da pratica docente na atualidade, na medida em que pretendem promover
aprendizagens mais autdnomas, colaborativas e significativas. Quando utilizados de
forma critica e intencional, eles ndo apenas podem dinamizar o ensino, mas também
contribuir para a formacao de sujeitos criativos, participativos e capazes de aprender com
e pelo brincar — estabelecendo uma associacao entre prazer, conhecimento e educacéo.
Com a palavra Tania Ramos Fortuna:

Brincar, no mesmo sentido de jogar, opcao que, como expliquei acima, faco nesse
texto, € uma atividade fundamental no ser humano, a comegar porque funda o humano
em nos: aquilo que o define — inteligéncia, criatividade, simbolismo, emogdo e
imaginacdo, para listar apenas alguns de seus atributos — constitui-se pelo jogo e pelo

jogo se expressa. (Fortuna, 2018, p. 54)

5.2. A De “Afro-Historicos” Ao “Jogo Dos NKkisis”: Caminhos Lidicos Para Uma
Educacdo Afrocentrada E Antirracista
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A ideia de desenvolver um jogo utilizando a tematica do candomblé Angola veio
a partir da experiéncia com um outro jogo educativo voltado para alunos do ensino
fundamental. Logo ap0s o retorno as salas de aula, ainda no contexto da pandemia de
COVID-19, no segundo semestre do ano letivo de 2021 eu tive acesso ao jogo “Afro-
historicos: jogo de personalidades negras”, da idealizadora Polianna Silva. Restabelecida
a “normalidade” ap0s a vacinagdo e o retorno dos alunos para as salas de aula, -mas ainda
seguindo o protocolo de higienizacdo e desinfeccdo das maos com o uso de alcool 70°-
utilizamos o jogo de Polianna Silva nas aulas de turmas de 4° e 5° anos, com a proposta
pedagoOgica de apresentd-los as personalidades negras brasileiras do passado e do
presente. O resultado foi muito positivo, a maioria dos alunos gostou bastante da
experiéncia com 0 jogo e 0 nosso objetivo de dar visibilidade a figuras negras ilustres e
de gerar identificacdo das criancas negras com estas personagens, também foi concluido
de forma satisfatoria.

Desde entdo, utilizamos o Afro-historicos nas aulas nos anos letivos subsequentes
e as experiéncias mostraram-se decisivas para a concepcdo de uma nova proposta
pedagogica. O jogo de Polianna, criado com o intuito de aproximar os estudantes dos
contetidos escolares de forma ludica e significativa, demonstrou que o aprendizado pode
ser potencializado quando mediado por experiéncias interativas e simbolicas. A estrutura
baseada em representacdes visuais revelou-se eficaz na promocdo da curiosidade, da
autonomia e da construcgéo coletiva do conhecimento.

A partir dessa vivéncia bem-sucedida e com a necessidade de criar uma acao
pedagdgica no trabalho de conclusdo para o ProfHistoria, remeteu a inspiracdo para o
desenvolvimento de um novo jogo, que, embora mantivesse o carater ludico e educativo,
buscou aprofundar o didlogo com temas culturais e historicos de maior complexidade. As
reflexdes metodoldgicas e os resultados pedagdgicos do primeiro projeto serviram de
base para repensar a funcdo do jogo como recurso de aprendizagem, agora incorporando
elementos simbdlicos, identitarios e sociais. A ideia de criar o “Jogo dos Nkisis”,
portanto, nasceu da necessidade de ampliar o potencial educativo do jogo, fundindo o ato
de brincar em um ato de reflex&o, reconhecimento e valorizagéo cultural — reafirmando
o papel do jogo como ferramenta pedagdgica que une prazer, conhecimento e

transformacéo social.
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Portanto, o jogo “Afro-historicos: jogo de personalidades negras” constitui uma
experiéncia pedagogica inovadora voltada a valorizagcdo da memoria e das contribuigdes
de personalidades negras na formacdo da sociedade brasileira. Desenvolvido com o
propdsito de promover o ensino da Historia a partir de uma perspectiva afrocentrada, o
jogo propicia aos estudantes um contato ativo com figuras historicas representativas das
lutas por liberdade, resisténcia e afirmacdo identitaria. A proposta ludica alia o
conhecimento historico a dimensdo simbolica e afetiva do aprendizado, permitindo que
os alunos reconhecam a presenca negra como elemento estruturante da cultura nacional e
se reconhecam, engquanto criangas negras, nas personalidades presentes nas vinte cartas
que constituem o jogo.

Inspirado nessa experiéncia, 0 “Jogo dos Nkisis” surge como um desdobramento
conceitual e metodologico do projeto anterior, ampliando a abordagem educativa para o
campo das cosmogonias de matriz bantu e das religides afro-brasileiras. Enquanto o Afro-
historicos se concentra na representacdo de sujeitos histéricos, o Jogo dos NKkisis desloca
o foco para a dimensdo simbolica e espiritual das tradi¢cdes africanas, destacando seus
valores civilizatorios e filoséficos. A partir dessa inspiracdo, 0 novo jogo propde um
diadlogo entre cultura, ancestralidade e educacdo, buscando desconstruir estereétipos e
combater o racismo religioso no ambiente escolar.

O carater formativo do Afro-histdricos serviu, portanto, como referéncia para a
estruturacdo pedagdgica do Jogo dos NKisis, especialmente no que se refere ao uso do
ludico como mediador da aprendizagem e a adocdo de estratégias visuais e interativas
para aproximar os estudantes dos contetdos afro-brasileiros. Ambos 0s jogos
compartilham a intencdo de tornar o ensino da Historia um espaco de reconstrucao
simbdlica e de valorizacdo das identidades negras, reafirmando o papel da escola como
lugar de producdo de saberes plurais e emancipatérios.

Assim, 0 Jogo dos NKkisis ndo apenas se inspira no Afro-histéricos, mas o
amplifica, deslocando o eixo da representacdo biografica para o campo do sagrado e da
ancestralidade africana. Em ambos 0s casos, 0 jogo é compreendido como ferramenta
epistemologica e politica, que buscam transformar o ato de aprender em um gesto de
resisténcia cultural — um exercicio de memoria e criagdo voltado a construgdo de uma

educacao critica, inclusiva e antirracista.
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5.3. Apresentacao E As Regras Do Jogo Dos NKkisis

O principal objetivo do jogo é representar e divulgar a cultura e a historia afro-
brasileira a partir da raiz cultural Bantu, mais precisamente por meio do conhecimento do
que sdo os nkisis, a fim de combater o racismo religioso. Tudo isso envolto em muita
interacdo/integracdo e ludicidade. Sao 20 cartas, cada uma sobre um nkisi, contendo uma
ilustracdo representativa e o seu respectivo nome. Além disso, cada carta contard com
seis caracteristicas/valéncias (Sabedoria, Vigor, Afetividade, Criatividade, Astlcia e
Vaidade) comuns a todas as cartas que dardo a ténica do jogo.

Cada caracteristica/valéncia serd representada por uma cor. Por exemplo, a
valéncia da Sabedoria pode ser muito bem representada pela cor lilas, ja a Vaidade, pela
cor amarela. Isto porque, o lilas estd ligado a Zumbaranda que representa entre outras
coisas a velha ancid e o amarelo estd associado a Ndandalunda que tem entre os seus
dominios, a riqueza e a beleza. A mesma logica se segue com as demais valéncias, o
Vigor pode ser atrelado a Nkosi Mukumbi cuja cor € azul marinho. A Afetividade fica
com a cor rosa e associada fundamentalmente a Wunji, o nkisi que representa a energia
da infancia. A Criatividade leva a cor verde de Gongobira, o cacador. E a Astlcia
ligaremos a cor marrom de Matamba, senhora dos ventos e das tempestades.

E importante entender que embora estas associaces sigam uma ldgica objetiva,
elas ndo compdem uma regra fechada. Por isso, outras associacGes poderiam ser
realizadas utilizando os mesmos elementos dada a complexidade e riqueza que o tema
carrega. Ou seja, uma mesma caracteristica/valéncia poderia ser associada a mais de um
nkisi ou cores. Poderiamos inclusive escolher uma infinidade de outras
caracteristicas/valéncias sem que isso afetasse negativamente o resultado pretendido. O
foco principal que tivemos na selecéo destes elementos é o de que eles apresentassem um
contraste suficiente visando a eficiéncia na jogabilidade e que ao mesmo tempo
preservasse a ideia de equilibrio presente na vivéncia do candomblé Angola.

Seguindo, todas as cartas terdo as mesmas seis caracteristicas/valéncias, porém, a
intensidade delas tende a variar de acordo com os atributos simbdlicos de cada nkisi. Pois
a depender do nkisi, cada uma das suas seis valéncias podera sofrer uma variacao que
pode ir de 1 (uma) até 5 (cinco) estrelas. Ou seja, digamos que a carta de Lembaranganga
tenha na valéncia Sabedoria um marcador de potencial com 5 estrelas (valor maximo), ja
na Vaidade terd 1 estrela apenas. Por outro lado, na carta de Aluvaia poderemos observar

0s potenciais destas mesmas valéncias opostas as da carta de Lembaranganga.
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Teremos também um dado com seis faces de cores correspondentes as
caracteristicas presentes em todas as cartas. E serd com o lance do dado, a cada rodada,
que teremos a definicdo de qual caracteristica estara em disputa na rodada atual, a medida
que cada cor representa uma caracteristica. O jogador com o maior marcador da
caracteristica em disputa na rodada descarta a sua carta, se houver empate entre dois ou
mais jogadores na rodada, lanca-se o dado novamente, apenas para a disputa entre 0s
jogadores empatados, a fim de avaliar outra caracteristica das mesmas cartas da rodada
atual. Persistindo o empate, repete-se 0 procedimento até que a rodada tenha um
vencedor. Ganha o jogo, aquele que descartar todas as suas cartas primeiro, ainda assim
0 jogo procede até que se tenha um ranqueamento do primeiro ao ultimo lugar.

Regras do jogo:

O jogo € recomendado para criancas ja alfabetizadas.

Nimero de jogadores:

Minimo 2, maximo 4.

Dado:

O dado é unica parte funcional do jogo que ficara a cargo do professor adquirir ou
confeccionar. Porém, indicamos algumas solugcbes praticas como, por exemplo,
estabelecer equivaléncias entre os nimeros do dado e as cores dos atributos (1-Lilas, 2-
Azul Marinho, 3- Rosa, 4- Verde, 5- Marrom, 6-Amarelo). O professor podera também
confeccionar o seu proprio dado, pintando-o com as cores relativas aos atributos
utilizando tintas acrilicas ou até mesmo esmalte para as unhas. E por Gltimo, pode

procurar algum servigo especializado que produza o dado de forma profissional.

Como se joga:
O ideal é que o jogo tenha quatro participantes onde cada jogador retira cinco

cartas. No caso de dois jogadores, cada um fica com 10 cartas. No caso de trés distribui-

se seis cartas e as duas cartas restantes ficam excluidas da partida.

Joga-se o dado para definir qual cor/atributo seré alvo do comparativo na rodada.
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Os jogadores devem escolher dentre as suas cartas aquela que possui 0 maior
numero de estrelas no atributo selecionado, dizendo o nome do NKisi representado na

carta.

Compara-se qual das cartas dos participantes tem o maior nimero de estrelas.

O vencedor da rodada tem que descartar a sua carta vencedora e dar inicio a
préxima rodada.

OBS: Em caso de empate na rodada entre dois ou mais jogadores, 0s participantes
empatados devem manter as cartas da rodada nas méaos. Joga-se o dado novamente para
comparar outro atributo, isso até que haja um vencedor na rodada. Enquanto isso, 0s

jogadores eliminados aguardam para jogar na rodada seguinte.

A cada rodada um ganhador vai descartando a carta vencedora da rodada atual.
Vence o jogo quem se livrar de todas as cartas primeiro.
OBS: Cada carta possui uma combinagdo Unica, por isso, mesmo que 0 empate

persista por algumas jogadas, todas as rodadas terdo um ganhador.
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5.4. As Cartas do Jogo dos NKisis
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A escrita é uma forma de resgate de saberes ancestrais, por isso o0 texto possui
momentos em que uso o pronome “eu” e em outros “no6s”. Utilizo “nds” ndo
para atender convengdes académicas, mas por sentir com todo o corpo que

ndo estou escrevendo desacompanhada. Sinto a escrita como uma reveréncia e
um resgate do que foi sufocado. (Silva, 2024, p.24)

As reflexdes sobre os saberes docentes e a formacgédo profissional evidenciam a
complexidade do trabalho do professor, que ultrapassa a mera aplicacdo de técnicas
pedagdgicas. O exercicio da docéncia envolve a articulacédo entre conhecimentos teoricos,
experiéncias vividas e préaticas reflexivas construidas no cotidiano escolar. Ou seja,
entendemos que o saber docente ndo se reduz ao dominio de conteddos, mas inclui
dimensoes éticas, culturais, afetivas e politicas que orientam o educador na mediagédo do

conhecimento e na construcdo de relacGes significativas com os estudantes.

A formacdo profissional do professor deve, portanto, ser compreendida como um
processo continuo de aprendizagem e de reconstrucdo identitaria. Mais do que uma etapa
inicial de capacitagdo que o habilite atuar profissionalmente em uma sala de aula, trata-
se de um percurso longo, arduo, mas instigante, que envolve o desenvolvimento de uma
postura investigativa e critica diante dos desafios e das praticas educativas. Neste sentido,
a valorizacdo dos saberes experienciais e das vivéncias em sala de aula é essencial para
que o professor possa rever/reinterpretar a sua atuacdo a luz das demandas
contemporaneas, reconhecendo-se como sujeito de conhecimento e de transformacgéo

social.

Assim como afirma a professora marta ferreira da silva em seu trabalho doutoral,
durante o processo que envolveu a realizagdo dessa pesquisa, a redagéo dessa dissertacéo
e a concepcéo do produto pedagdgico que a acompanha fui atravessado por momentos de
reflexdes pessoais e outros, em que as vivéncias e saberes adquiridos na coletividade do
terreiro foram influéncias marcantes para a aquisicdo dos saberes docentes. Maurice
Tardif define os saberes docentes como “um saber plural, formado pelo amélgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes

disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2014, p. 38).
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Em sintese, discutir os saberes docentes e a formacdo profissional implica
compreender a docéncia como uma atividade intelectual e politica, comprometida com a
emancipacdo dos sujeitos e a constru¢do de uma educacdo de qualidade socialmente
referenciada. O reconhecimento da pluralidade de saberes que compfem a pratica
pedagogica permite fortalecer a autonomia docente e ressignificar a escola como espago
de dialogo, reflexdo e producdo de conhecimento. Dessa forma, investir na formacéo e
no reconhecimento dos professores € investir na propria capacidade transformadora da
educacdo e consequentemente da sociedade. Por isso, aos professores/professoras,

leitores/leitoras peco-lhes, Amukuiu?!!

21 Bengdo, ou simplesmente, “a sua benga”
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- Anexo 1 -

Aula 1: Aula expositiva sobre a Expansdo Bantu na Africa e a diaspora, com o auxilio dos

recursos visuais abaixo:

3 Fase-Séc.lllelV

Expansao Banto

Imagem 1: Expansdo Bantu entre os anos 500 A.E.C. e 500 E.C. - Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/163766685/Expansao-Bantu Acessado em:
06/09/2025.
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.....

OVIMBUNDOS

)\u

Africa Centro-Ocidental

- os grandes reinos bantos

Lugares e caminhos
------------- fronteiras internacionais
M rios e lagos
———— rotas comerciais
1 rota para as cidades iorubas
2 rota para as cidades do Indico
3 rotas para o norte do rio Congo

LUBA reinos, impérios ou regides

Fonte: Gaba (2016).

Imagem 2: Reinos Bantus na Africa Centro-Ocidental entre os séculos X111 e XIV. Apud Santos,

2017, p. 110.
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Desembarque estimado de escravos africanos no Brasil, por procedéncia regional - periodos

de 1701-1710 a 1801-1810

2.000.000

1.500.000

1.000.000

500.000

0 ® —
1701-1710 1721-1730 1741-1750 1761-1770 1781-1790 1801-1810
1711-1720 1731-1740 1751-1760 1771-1780 1791-1800 Total

~e— Total ~®— Costado Marfim —@— Angola
Imagem 3: Gréafico demonstrando estimativas quantitativas acerca da origem dos escravizados
desembarcados no Brasil, entre os anos de 1701 a 1710 e 1801 a 1810. Fonte: IBGE -
Brasil: 500 anos de povoamento, 2000. Disponivel em: https://brasil500anos.ibge.gov.br/
Acessado em: 06/09/2025.
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- Anexo 2 -

Aula 2: Analisando o samba-enredo da Estagéo Primeira de Mangueira, do carnaval de 2025.

A flor da terra: no Rio da negritude entre dores e paixdes
Lequinho, Junior Fionda, Gabriel Machado,

Julio Alves, Guilherme Sa e Paulinho Bandolim

E de areré, forca de_ Matamba
E dela o trono onde reina o samba

Sou a voz do gueto, dona das multiddes
Matriarca das paixfes, Mangueira
O povo bantu que floresce nas vielas
Orgulho de ser favela.

Sou Luanda e Benguela

A dor que se rebela, morte e vida no oceano
Resisténcia quilombola dos pretos novos de Angola
De Cabinda, suburbano
Tronco forte em ribanceira, flor da terra de Mangueira
Revel do Santo Cristo que condena
Mistério das kalungas ancestrais
Que o tempo revelou no cais
E fez do Rio, minha Africa Pequena
E, malungo, que bate tambor de Congo
Faz macumba, danca jongo, ginga na capoeira

E, malungo, o samba estancou teu sangue

De verde e rosa renasce a nacdo de Zambi.

Bate folha pra benzer, pembelé, kaiango

Guia meu camutué, mée preta ensinou

Bate folha pra benzer, pembelé, kaiango
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Sob a cruz do seu altar NKisi incorporou

Forjado no arrepio da lei que me fez vadio

Liberto na senzala social

Malandro, arengueiro, marginal
Na gira, jogo de ronda e lundu
Onde a escola de vida é Zungu, fui risco iminente
O alvo que a bala insiste em achar
Lamento informar... Um sobrevivente
Meu som por vocé criticado
Sempre censurado pela burguesia
Tomou a cidade de assalto
E hoje no asfalto, a moda € ser cria
Quer imitar meu riscado, descolorir o cabelo

Bater cabeca no meu terreiro (Estacdo Primeira de Mangueira, 2025 - grifos nossos)

Glossério
Salve de um modo geral
Matamba NKkisi correlacionada a Oya Yoruba
Povo Povo Sub Saariano da area setentrional africana
Bantu
Luanda Capital de Angola
Benguela Regido de Angola
Cabinda Regido de Angola
Kalungas Deus, Mar
Malungo Companheiro, Camarada. Feiticeiro
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Congo

Pais e tmb foi um Reino Mbanza Kongo

Macumba Instrumento musical
Jongo Danca ritmada com os pés onde as mulheres tmb balangam as
saias
Ginga Danga masculina
Zambi Deus
Pembelé Saudacéo. Bagunca, algazarra
Kaiango Referéncia aos NKisis ligados ao fogo
Cabeca
Camutué
A palavra significa um Vento, mas entendemos como forcas
NKisi :
ligadas a natureza
Tribo
Senzala
Entidade da noite, um encanto negro de olhos brancos
Lundu
Entidade das profundezas da terra
Zungu
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