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A escola do campo deve ser do tamanho daqueles que nela habitam (Miguel Arroyo)
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RESUMO

COSTA, Erica da. Creche e escola municipal bairro Tabuleiro: identidades de uma escola

do campo. 2025. 125f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao Agricola) — Programa de Pos-
Graduacao em Educagdo Agricola, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2026.

A pesquisa de natureza qualitativa tem por objetivo analisar as caracteristicas identitarias
presentes na escola do campo Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, localizada no
Distrito de Xerém, Duque de Caxias na Baixada Fluminense, Rio de Janeiro; e as possiveis
aproximagdes e distanciamentos que se estabelecem com as ambiéncias do campo e com as
demais diversidades territoriais do seu entorno. A pesquisa se pauta no didlogo com
referenciais tedricos sobre a tematica Educacdo do Campo, sua relagdo com os movimentos
sociais, com a agricultura familiar e com os elementos para a constru¢ao de um curriculo e
Projeto Politico Pedagdgico que contemple as especificidades da escola do campo. Para tanto,
foi necessario aprofundamento da conjuntura historica, pedagogica e social da institui¢dao
escolar, observando suas fases de constru¢do e desconstrucdo territorial e identitaria. Neste
universo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) teve um importante papel
na incursdo de criacdo da escola, mostrando a poténcia dos movimentos sociais em luta, em um
territorio historicamente marcada pelas desigualdades sociais. A metodologia investigativa
utilizada, englobou pesquisa bibliografica e documental, com entrevistas semiestruturadas
junto as familias de alunos que estudam na instituicdo escolar. A estratégia utilizada na anélise
da pesquisa foi embasada pela andlise de conteido que direcionou a categorizagdo e
sistematizagdo dos dados coletados nas entrevistas semi-estruturadas. Os resultados da
pesquisa serdo compartilhados com a comunidade escolar da Creche e Escola Municipal Bairro
Tabuleiro e as populagdes territoriais de seu entorno por intermédio de apresentacdes e
publicacdes. Compreendemos que o compartilhamento entre os saberes cientificos e os saberes
populares apontam para a presrvagao das culturas e processos identitarios do campo.

Palavras-chave: Escola do Campo, Educagdo do Campo, Agricultura Familiar, MST, Baixada
Fluminense.



ABSTRACT

COSTA, Erica da. Daycare and municipal school in the Tabuleiro neighborhood:
identities of a rural school. 2025. 125f. Dissertation (Master's in Agricultural Education) —
Postgraduate Program in Agricultural Education, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2026.

The qualitative research aims to analyze the identity characteristics present in the rural school
Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, located in the District of Xerém, Duque de
Caxias in Baixada Fluminense, Rio de Janeiro; and the possible approximations and distances
that are established with the rural environments and with the other territorial diversities of its
surroundings. The research is anchored in the dialogue with theoretical references on the theme
of Rural Education, its relationship with social movements, family farming and the elements
for the construction of a curriculum and Political Pedagogical Project that contemplates the
specificities of the rural school. To this end, it will be necessary to deepen the historical,
pedagogical and social context of the school institution. The research methodology used
includes bibliographic and documentary research, with semi-structured interviews with the
families of students who study at the school. The strategy used in the research analysis is based
on content analysis that will guide the categorization and systematization of the data collected
in the interviews. The results of the research will be shared with the school community of the
Tabuleiro Neighborhood Daycare and Municipal School and the surrounding territorial
populations through presentations and publications.

Keywords: Countryside School, Countryside Education, Family Farming, MST, Baixada
Fluminense.
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MEMORIAL DA AUTORA

Minha trajetéria académica e profissional para a formacdo de Mestre da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), teve seu inicio ha alguns anos.

Ap6s a conclusdao do Ensino Médio, na modalidade Normal no Instituto de Educagao
Rangel Pestana, escola de Formagdo de Professores localizada no municipio de Nova
Iguagu, na Baixada Fluminense no Rio de Janeiro - RJ, ingressei no Ensino Superior. Iniciei
minha graduacao em Histdria aos 20 anos, no ano de 2010, como bolsista PROUNII, na
extinta Universidade Gama Filho (UGF). Universidade privada, localizada em Piedade,
bairro da Zona Norte da cidade do RJ e fundada em 1939 pelo Ministro Gama Filho. A
trajetoria formativa parecia seguir seu fluxo normal, e entdo estando no ultimo periodo no
final do ano de 2013, me veio a ingrata surpresa. A UGF foi descredenciada pelo Ministério
da Educagdo (MEC), tendo sua faléncia decretada ao final de 2014. Apds longo processo, os
alunos do curso de Histéria foram remanejados e realocados para a Universidade Veiga de
Almeida (UVA).

Paralelo ao percurso dos anos da graduacao, ingressei no setor publico no cargo de
Professor II anos iniciais. Minha primeira matricula, ocorreu em 2011, na Prefeitura
Municipal de Belford Roxo, localizada na Baixada Fluminense, regido Metropolitana do RJ.
Posteriormente, em 2014, conquistei a segunda matricula de Professor II anos iniciais, agora
pela Prefeitura Municipal de Nova Iguagu. Entdo trabalhando nos turnos matutino e
vespertino, me vi obrigada a migrar a graduagdo para o ensino noturno. Mesmo trabalhando
e residindo ha mais ou menos 2 horas e meia a 3 horas de distdncia da Universidade, sem
veiculo proprio, finalizei as disciplinas que ndo havia concluido no ultimo periodo da UGF
na UVA. Porém, a elaboracdo do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), atividade
pedagdgica que demanda bastante tempo e dedicacdo, foi concluida somente no ano de
2016. Na minha pesquisa abordei “As transforma¢des humanas provocadas pela Revolucao
Industrial”, sendo ap6s sua defesa aprovada pela banca examinadora. Quando acreditava vir
o tdo almejado diploma, a histéria de minha caminhada académica ainda revelaria mais
surpresas. Houve mudanga na coordenagao do curso de Historia presencial da UVA e o novo
coordenador alegou que eu deveria cursar mais 12 disciplinas, pois ndo constavam na matriz

curricular da UVA e ndo existiam no curriculo da UGF. Por conceber a alegagdo injusta e

! Programa Universidade para todos (PROUNI) destinado a concessdo de bolsas de estudo integrais e bolsas de
estudo parciais de 50% (cinquenta por cento) para estudantes de curso de graduagdo e sequenciais de formagao
especifica, em instituigdes privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos (BRASIL, 2022)
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contraria aos acordos previamente estabelecidos, posto ter cursado toda a matriz curricular
proposta em minha instituicdo de origem, decidi ndo cursar as matérias impostas e adiei
temporariamente a graduagao.

Ausente temporariamente do Ensino Superior, segui realizando concursos publicos a
Nivel Médio. E em 2016, alcancei mais uma matricula, através de Concurso Publico de
Magistério da Prefeitura de Duque de Caxias. Assim, sendo vedada ao servidor publico, na
funcdo de Professor a acumulagcdo de trés matriculas, optei por exonerar o cargo que
ocupava na Prefeitura Municipal de Belford Roxo.

Nas prefeituras de Nova Iguacu e Duque de Caxias, comecei a trabalhar em Escolas
do Campo?, a Escola Municipal Professora Therezinha de Jesus Aratijo Hermida e a Creche
e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, ambas localizadas dentro da Reserva Biologica de
Tingua.’

As especificidades da Escola do Campo, a relacdo entre os espacos escolares e essas
comunidades me despertaram o ensejo de observar mais atentamente e debrugar sobre
pesquisas acerca desta realidade a partir das vivéncias no cotidiano escolar. Contudo,
percebi a necessidade de investir mais em minha formacdo docente, pois, enquanto
mediadores do processo educativo, necessitamos estar em constante atualizacdo e
aprimoramento da prdxis educativa, considerando que as instrumentalizagdes tedricas e
praticas sdo indissocidveis.

Entdo, no final de 2019, retornei a graduagao de Licenciatura em Histéria, porém, na
modalidade de Educagdo a Distancia (EAD*). Com o reaproveitamento parcial da matriz
curricular anteriormente cursada, retornei a Universidade Veiga de Almeida para cursar mais
dezoito disciplinas, concluindo as disciplinas programadas e me formando em 2021.

Apo6s a conclusao da graduacao continuei me dedicando a atividades de formacdo
docente. Ainda em 2021, iniciei a pods-graduagdo lato senso em Gestdo Escolar
(Administragdo, Supervisdo, Orientacdo e Inspe¢do) e paralelamente um curso de
capacitagdo sobre Direito da Crianga e do Adolescente. Ambos, pela Faculdade Venda Nova

do Imigrante, na modalidade EAD, concluidas no primeiro semestre de 2022. Na pds-

% As Escolas do Campo fazem parte da Politica Pubica Educacional instituida por meio da Resolugio CNE/CEB n° 1, de 03
de sbril de 2002- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido do Campo. (Resolugdo CNE/CNB n° 1, 2002)

3 Reserva localizada no estado do Rio de Janeiro a 70 km da capital e 16 km da sede municipal de Nova Iguagu,
limite norte da Baixada Fluminense, ¢ um dos fragmentos de Floresta Atlantica ainda existente nesse Estado
(Santos, 2014). O Processo de Criagdo da reserva Biologica do Tingua: conflitos na Constitui¢do de uma
Unidade de Conservacdo, Nova Iguacu- RJ

* A modalidade da Educagao a Distancia esta amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9394, de
20 de dezembro de 1996, artigo 80. (Lei n° 9394, 1996)
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graduacdo em Gestdo Escolar, me aprofundei na pesquisa sobre “A Importancia da
Participacdo da Familia no Processo de Ensino Aprendizagem”, sintetizada através da
elaboragdo de um artigo cientifico, aprovado pela instituicao.

Em 2022, segui no percurso em busca do aprimoramento docente, quando ingressei
na Licenciatura em Pedagogia. Nesta segunda formacgao, prossegui a pesquisa académica
acerca da importancia da participacdo das familias no processo educativo e como se dava
essa relacdo entre a escola e a comunidade escolar, concluindo-a no inicio de 2024.

Em 2024, tendo como principal meta académica, o ingresso no curso de Mestrado na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ), fui aprovada na linha de pesquisa
“Educacao, Linguagens e Culturas” através do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Agricola (PPGEA). Neste contexto formativo, compreendi que seria uma excelente
oportunidade de me aprofundar em pesquisas voltadas a Educacdo do Campo, realidade na
qual héa aproximadamente nove anos tem se dado minhas vivéncias, enquanto mediadora do

processo do conhecimento, sigo pela trilha do conhecimento cientifico.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa vincula-se a linha de pesquisa Educacdo, Fundamentos ¢ Formagao
Humana do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Agricola, da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro e propde uma discussdo acerca das especificidades de uma Escola do
Campo, a relacdo entre os movimentos sociais, as caracteristicas da agricultura familiar, os
elementos para a constru¢do de um curriculo e um Projeto Politico Pedagogico voltado para a
Educagdo do Campo. O desafio foi direcionado para a Creche e Escola Municipal Bairro
Tabuleiro, localizada no Distrito de Xerém, municipio de Duque de Caxias, no estado do Rio
de Janeiro, cujo contexto histdrico tem revelado uma escola em luta por sua existéncia.

Assim, as caracteristicas identitarias desta escola tém se forjado entre as culturas
locais e tratativas que se articulam e se desarticulam com as ambiéncias do campo e seu
entorno. Esta discussdo territorial e cultural tem sido também objeto de varios estudos,
mostrando as dificuldades dos camponeses na preservagdo do pertencimento de suas
comunidades de origem. Tal cendrio se repete no sistema escolar, onde se observa a divida e
a recusa pela valorizagdo do campo em determinados territorios. Nesse sentido, Caldart
(2012) defende que a Educagdao do Campo surge como uma proposta politico-pedagogica
comprometida com a valorizagdo dos sujeitos do campo, de seus territdrios, culturas e formas
proprias de valorizagcdo da vida, buscando superar processos historicos de invizibilizagdo e
negacao destas identidades.

Buscando assim, compreender as caracteristicas identitarias dessa Escola do Campo
articulada a sua missdo institucional, refletindo acerca de suas aproximagdes e/ou
distanciamentos com as ambiéncias do campo e demais divesrsidades territoriais em seu
entorno, segui neste proposito para a referida investigacao.

A pesquisa realizada partiu da concepgdo ideoldgica e pedagogica de uma Educagao
do Campo, ndo considerada a partir da 6tica de reproducdo do modelo da educagdo urbana,
mas sim, concebida enquanto um processo educativo singular. Um espago proprio que deve
ser compreendido em sua complexidade, distanciado de esteredtipos. Conforme Arroyo
(2012), os sujeitos do campo deve ser compreendidos para além das representagdes
estigmatizadas que marcaram historicamente o meio rural, sendo necessario reconhecer a
diversidade de suas experiéncias, culturas e formas de producao da vida.

Nesse sentido, analisamos as influéncias advindas de diversas territorialidades de seu
entorno no cenario da Escola do Campo, visando identificar as relagdes estabelecidas entre as

comunidades camponesas e o espaco escolar. Somaram-se as questdes que envolvem a
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articulagdo da Escola do Campo com as vivéncias trazidas por estas comunidades com a
implicagdo das trocas de saberes e as a¢des definidas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e
demais projetos desenvolvidos na instituicao.

A Escola do Campo além de atuar como promotora do combate ao analfabetismo e as
demais desigualdades sociais, pode ser vista enquanto espago de ressignificagdo de
identidades, onde ocorre parte da historia de vida dos sujeitos. A construcdo e atualiza¢do
frequente do PPP e dos projetos desenvolvidos pela escola se constituem referenciais de
engajamento ¢ das escolhas de concepgdes de gestdo. Nessa perspectiva, Molina (2015)
compreende a Educacdo do Campo como um projeto educativo comprometido com a
formacao humana integral dos sujeitos do campo, articulado as suas realidades socioculturais
e territoriais. Para a autora, a escola deve assumir um papel ativo na valorizacdo das
identidades camponesas e na construgdo coletiva de processos pedagdgicos que expressem 0s
interesses e as demandas das comunidades.

Defendemos assim, uma educagdo que ndo contribua com a visao hierarquizada entre
campo e cidade, onde os alunos concebem a crenca de ascensdo social somente atrelada ao
movimento de deixar o campo e migrar para a cidade. Nesta lo6gica capitalista, observamos o
conceito de cidade relacionada ao desenvolvimento e ao progresso, ao passo que o campo ¢
associado ao subdesenvolvimento. Portanto, é preciso buscar e realizar a educagdo
emancipatdria embasada no processo educativo que contribua na constru¢do da cidadania
desses sujeitos que poderdo agir e/ou atuar com consciéncia critica e identitaria nos espacos
em questdo. Nesse processo, buscamos contribuir com a desconstru¢do de uma visdo
hierarquica em que a cidade se sobrepde ao campo nos diversos aspectos sociais. Essa
concepgdo alinha-se a Fernandes (2019) que estabelece que as relagdes entre campo e cidade
ndo devem ser compreendidas sob uma perspectiva de subordinacdo de um espaco para o
outro, mas como dimensdes interdepedentes da vida social. Nesse sentido a Educacdo do
Campo contribui em prol do reconhecimento dos territdrios rurais como espagos de produgao
material, cultural e politica, favorencendo a construg¢do de identidades que resistam a ideia de
que o desenvolvimento pessoal e coletivo depende do abandono do campo.

O chao da Escola do Campo enfrenta inumeros desafios que englobam a defesa de
uma concep¢do educativa realmente voltada aos anseios da comunidade camponesa na qual
estd inserida. Pois, hd uma distancia significativa entre ser uma escola localizada no campo e
praticar uma educagao do campo baseada em seus principios e valores. Nesse sentido Molina
(2017) destaca que a Educagdao do Campo nao se define apenas pela localizacao territorial da

instituicdo escolar, mas pela ado¢do de um projeto politico-pedagdgico comprometido com as
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realidades, os saberes, as culturas e as formas de organizacdo dos povos do campo. Assim
uma escola situada em uma area rural ndo se constitui automaticamente como Escola do
Campo, sendo necessario que suas praticas educativas dialoguem com os sujeitos, os
territorios e as demandas sociais das comunidades que atende.

Nesta conjuntura analisamos em que espaco se encontra a Creche e Escola Municipal
Bairro Tabuleiro. O que a articulagdo de elementos desta instituicdo nos revela sobre o
processo formativo desses alunos? O que significa a escola para o capitalismo, a medida que
parece considera-la como mais uma das pegas de um jogo a servico da formacao de mao de
obra para atender ao mercado de trabalho? Tais pecas podem ser referenciadas no sistema
escolar, na hierarquia dos seus Orgdos executivos e normativos, nos ritos legalistas e,
sobretudo, no modus operandi com que a escola do campo tem sido gerida pelo Estado
brasileiro.

Deste modo, as pecas parecem se encaixar no modelo estipulado pela concepgdo
educativa urbana e evidenciam um xeque-mate da logica capitalista da educagdo, em que a
educagdo urbanizada tem sido algada a posicdo de modelo ideal e a educagdo do campo
relegada a segundo plano? Precisamos encontrar caminhos que levem ao protagonismo dos
sujeitos do campo e corroborem em prol da constru¢do da cidadania das populagdes
camponesas.

Assim, estruturamos como objetivo geral: analisar as caracteristicas identitarias de
uma Escola do Campo e as possiveis aproximagdes e distanciamentos que se estabelecem com
as ambiéncias do campo e com as demais diversidades territoriais do seu entorno.

Para alcancar o objetivo geral, delineamos os seguintes objetivos especificos:

Identificar as concepgdes de educagdo do campo e de agricultura familiar, considerando os
marcos historicos e legais;

Descrever os aspectos institucionais, pedagdgicos, politicos e culturais da Creche e Escola
Municipal Bairro Tabuleiro, tendo em vista sua missao e valores institucionais;

Caracterizar os processos identitarios da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro a partir
das percepcoes dos pais e ou responsaveis discentes, considerando as possiveis relagdes que
se estabelecem no ambito dos contextos territoriais do campo.

Esta pesquisa propds uma discussdo acerca das especificidades da Escola do Campo
Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, a observagdo e andlise das identidades presentes
em seu cotidiano, reconhecendo esse espago fisico, humano e cultural em suas
especificidades.

A motivagdo deste estudo teve por objetivo verificar como as politicas publicas
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educacionais se articulam a perspectiva de Educacdo do Campo, bem como compreender a
missdo institucional e compromisso politico e pedagdgico da instituicdo associados e/ou
dissociados dos principios e cultura da populacdo camponesa. Estas reflexdes nasceram de
minha vivéncia, enquanto docente em escolas do campo, onde pude refletir sobre as possiveis
relagdes que podem ser estabelecidas neste espaco.

Assim, analisar as caracteristicas identitarias da referida instituicdo de ensino,
implicada com que se estabelece nos territorios originarios, alinhados as singularidades rurais
e aqueles tecidos com o advento do denominado desenvolvimento econdmico, posto como de
especificidades urbanas, se constituiu o principal objeto da pesquisa. Os referencias tedricos
que foram utilizados dialogam entre si, pois, ultrapassam e/ou perpassam uns aos outros,
sendo componentes que interagem e se complementam em um movimento dialdgico
envolvendo a Educacao do Campo.

A dissertagdo foi organizada em capitulos e se¢des. No capitulo 1 (As Concepgdes de
Educacdo do Campo e a Relacdo com os Movimentos Sociais) identificamos as concepgdes
de Educacdo do Campo e sua trajetéria historica mais especificamente nas diversidades
territoriais da Baixada Fluminense dialogando com os referénias teoéricos utilizados, a
trajetoria histérica do Movimento Sem Terra, estruturacdo das escolas do campo, a relacao
entre a escola do campo e a agricultura familiar e sua contextualizagdo historica. Este capitulo
consistiu na fundamentacao tedrica que subsidiou o desenrolar de toda a pesquisa.

No capitulo II (Contexto Historico da C.E.M Bairro Tabuleiro) apresentamos a
trajetoria historica da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, 16cus de nossa pesquisa,
identificando os aspectos culturais que a fundamentam articulados a sua proposta pedagogica,
compreendendo os elementos que formam sua composi¢do identitaria.

No Capitulo IIT (Analise e discussao dos dados da investigagdao) descrevemos todas as
etapas vivenciadas na investigacdo, delineamos os procedimentos ¢ métodos adotados a fim
de alcancar aos objetivos de pesquisa propostos. No Capitulo IV (Andlise e discussdo de
dados) apresentamos o mapeamento ¢ a mediacdo de dados obtidos através de entrevistas
semiestruturadas com dez responsaveis de alunos da instituicdo pesquisada a fim de
compreender a dinamica da relagao estabelecida entre a instituicao de ensino e seu entorno. O
critério para o numero correspondente foi proveniente do levantamento prévio dos
responsaveis discentes mais atuantes na escola.

E, por fim, nas Consideragdes Finais articulamos a mediacdo entre os referenciais
tedricos e a analise dos resultados, de modo a elaborar sua apresentacdo e registro. Para tanto,

construimos categorias de andlise, organizando os principais achados, evidenciando o alcance
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dos objetivos e as proposi¢des que respondiam ao problema de pesquisa. Pontuamos também,
além da apresentagdo das contribuicdes da pesquisa, o reconhecimento das limitagdes e
proposi¢des de pesquisas e estudos futuros.

Esperamos que esta pesquisa, intitulada Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro:
identidades de uma escola do campo colabore para o alerta da necessidade de efetivagcdo de
Politicas Publicas que ndo simplesmente mantenham as escolas do campo em funcionamento,
mas, sobretudo, garantam sua autonomia epistemologica. O reconhecimento da relevancia das
comunidades camponesas na escola do campo significa permitir que o conhecimento
cientifico seja produzido a partir dos saberes e vivéncias destas comunidades. O desafio para
o futuro ndo se limita a territorializacdo das escolas do campo, mas também decolonializar as

burocracias que a regem, proprias do sistema capitalista.
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1 CAPITULOI

AS CONCEPCOES DE EDUCACAO DO CAMPO E A RELACAO COM
MOVIMENTOS SOCIAIS

A Educagdo do Campo ¢ subsidiada por politicas publicas que sdo frutos das
articulacdes e pressoes exercidas pelos movimentos sociais. Porém, € necessario conceber que
a Educacdo do Campo ¢ resultado de um longo processo histérico e social. Uma conquista
historica fundamentada no conflito entre o desenvolvimento do capital e os projetos de vida
das populagdes camponesas. A fim de investigar como se da tal processo fundamentamos as
concepgoes de Educacao do Campo a luz dos teoricos.

De acordo com Kolling, Ceriolli e Caldart (2002), compreendendo as especificidades
da Educagdo do Campo que abarcam identidades proprias, protagonismos dos sujeitos,
vinculo com o trabalho e a vida, formacao critica e autondma, sustentabilidade e politicas
publicas emancipatorias, nas ultimas décadas t€ém se acentuado as lutas em prol da
implantagdo de politicas voltadas a abarcar essas particularidades do ensino nas Escolas do
Campo. A Educacdo do Campo necessita ser frequentemente repensada, sendo uma
modalidade em constante construcao, pois, durante muito tempo, foi simplesmente promovida
enquanto modelo de reproducao da educagdo urbana.

Nesta perspectiva, as Escolas do Campo implicam um modelo proprio em construcao,
considerando cada especificidade local, tornando-se meio de produ¢do de novos
conhecimentos e estimulo para que os sujeitos do campo permanegam € atuem no campo €
pelo campo em diversas frentes. Sendo assim, a Educacao do Campo e os movimentos sociais
convergem na compreensao da educagdo como um ato politico e emancipatoério.

Dialogando com esta concepc¢do, Gohn (2001) apresenta os movimentos educativos
enquanto processos de cunho politico que se desenvolvem dentro e fora dos espagos
escolares. Sendo a educacdo também politica e atuante na construcdo da cidadania,
observamos assim, também o papel educativo dos movimentos sociais. Esses movimentos sao
produtores de saberes.

Nesta concepcdo, o processo de construgdo do conhecimento ndo se desenvolve
somente dentro dos espagos escolares, mas na vida como um todo. E além disso sdo
indissociavéis da politica. Este embasamento tedrico associa-se ao papel fundamental dos
movimentos sociais nas escolas do campo.

Santos (2016) corroborando com tal concep¢do, aborda a contribuicdo dos
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movimentos sociais para o resgate de memorias e identidade dentro de uma perspectiva de
construcdo coletiva se apresentando como elemento de fortalecimento das escolas do campo.
Além disso, esses movimentos sdo potentes no combate as mazelas sociais existentes em
segmentos do campo, se apresentando como forma de organizagdo politica que almeja a
construcdo de espacos emancipadores. E nesta perspectiva, aponta as escolas do campo
enquanto espacos essenciais para esta emancipag¢do. Os movimentos sociais suscitam a
importancia das escolas do campo ndo se tornarem reprodutoras das desigualdades sociais,
mas serem espagos que contribuam para o desenvolvimento da cidadania plena do aluno do
campo.

O autor enfatiza o papel crucial dos movimentos sociais na consolidacdo da Educacdo
do Campo, enquanto um projeto emancipatério. Pois, estes movimentos atuam no
fortalecimento da identidade e memoria camponesa coletiva, resgatando a ancestralidade
destas. Além disso, atuam organizados coletivamente visando combater as desigualdades
sociais através da luta pela terra.

Nesse processo de busca pela consisténcia tedrica de base, consultamos no
levantamento inicial da pesquisa fontes cientificas que contribuissem com o objeto de estudo.
As palavras-chave escolhidas para o levantamento preliminar mantiveram as propriedades e
sentidos dos objetivos da pesquisa, foram elas: Educacdo do Campo, Escola do Campo,
Agricultura Familiar, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)’ ¢ Baixada
Fluminense.

O periodo da busca foi compreendido entre 2018 e 2024. A escolha na delimitagdo se
justificou por ser o marco temporal inicial de minhas vivéncias enquanto educadora da Creche
e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, além de concebermos a importancia da verificagdo das
permanéncias e alteragdes das concepgdes educativas no periodo anterior, durante e pos-
pandémico da Covid 19, compreendendo também os impactos de fendmenos globais de alta
escala na realidade longinqua das escolas do campo.

Como resultado apresentamos no quadro a seguir, o levantamento de referenciais

tedricos que contribuiram na realizagdo da pesquisa.

> O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) trata-se de um movimento social de massas, autdnomo e
politico, cujo objetivo central é a Reforma Agraria e a transformagao social. (Fernandes, 2000)

% A Pandemia de Covid-19 foi um fendmeno de proporgdo mundial. Sendo uma doenga infecciosa causada pelo virus SARS-
CoV-2. Os primeiros casos foram identificados na provincia de Wuhan na China, em dezembro de 2019. A pandemia gerou
impacto massivo na satude publica, bem-estar social e na economia global. (Brasil, 2021).
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Obras Tema Autor Resultado
Um Estudo sobre a A dissertagdo dialoga com a tematica proposta, pois,
Formacao Agricola no Perrone aborda a conceituagdo sobre Agricultura Familiar a
Programa de Educacao (2019) partir de uma abordagem decolonial, sendo
. ~ Ambiental e Thamires referenciada ndo somente enquanto um modo de
Dissertagao . . . ~ , . .
Agricultura Familiar no Monteiro produgdo agricola, mas um estilo de vida, que reflete
Municipio de Pinheiral Nogueira a forma como estas populagdes concebem e se
no Estado do Rio de Perrone relacionam com o meio ambiente, sua organizacao
Janeiro politica e raizes culturais e sociais.

O texto compreende a Educagdo do Campo a partir
da perspectiva emancipatoria, fundamentada nos
principios de uma educagdo popular que objetiva

atribuir protagonismo do processo de ensino-
A Educacdo do Campo Martins aprendizagem as populagdes camponesas.
como ferramenta pela (2020) Concebendo que a Educagdo do Campo deve
Dissertagdo | permanéncia na Terra- Sonia contribuir para a formagao cidada dos envolvidos no
a experiéncia de Ferreira processo. A escola do campo nao compreendida
Campo Alegre Martins somente enquanto um espago de aprendizado
curricular, mas palco das vivéncias de suas
populagdes, articulados as lutas sociais e a busca e
garantia de seus direitos fundamentais em seus
territorios.
A dissertagdo dialoga com a pesquisa proposta
Expressoes da . devido a sua abordagem decolonial acerca da
. o Cordeiro . o1 ~
Agricultura Familiar na (2019) agricultura familiar, abordando a preservagdo da
Baixada Fluminense identidade cultural camponesa através das Feiras de
. ~ RJ: Um Estudo Sobre . Roca existentes em municipios da Baixada
Dissertacdo . Josilene . . .
as Feiras da Roca em Satvro Fluminense, territorio em qua a presente pesquisa
Japeri, Nova Iguagu e Y também se desenrola.
Queimados Saldanha
Cordeiro
A dissertagdo concebe a relevancia da constituicao
. s de um Projeto Politico Pedagogico embasado na
Projeto Politico Carvalho ) . BOBICO |
Pedagogico para a (2018) perspectiva emancipatoria.
= Defendendo que o PPP de uma escola indigena
escola indigena de .
. N . . assim como o PPP de uma escola do campo
Dissertacdo | comunidade Araca no Thays . )
N o o divergem em muitos aspectos do PPP de uma escola
municipio de Amajari- Cristine . . o
. urbana. Pois, tratam-se de conjunturas histdrico-
RR: impactos e Soares de . ..
sociais diferentes e por consequéncia expressam
desafios Carvalho . - . . ,
visdes politicas, anseios, necessidades e raizes
culturais singulares.
A Obra compreende a relevancia e protagonismo
Nonato dos movimentos sociais em territorios da Baixada
A luta pela terra na . . .
. . (2020) Fluminense, no Rio de Janeiro, na luta pela terra e
Baixada Fluminense na . ~
. ~ . luta pelos direitos das populagdes camponesas.
Dissertacao década de 1980: um , . . : .. .
Ligia Maria | Concebendo que os movimentos sociais necessitam
estudo de caso sobre o . .
. de Oliveira estar fortemente organizados como forma de se
mutirdo Campo Alegre Lo T .
Nonato contrapor as dominag¢des impostas pelo sistema
capitalista vigente.
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As referéncias tedricas utilizadas no quadro ofereceram embasamento para questdes
pertinentes a pesquisa sobre a analise dos sujeitos e da Educa¢do no Campo. Reforgando que
a identidade camponesa ¢ multidimensional: politico, cultural e territorial. Perrone (2019) e
Cordeiro (2019) evidenciam que ser sujeito do campo transcende a producdo de alimentos, e
demonstram que a agricultura familiar sdo espagos de resisténcia e de preservacdo da
identidade camponesa.

Martins (2020) reforca que a escola do campo deve ser um espaco emancipatorio e
ndo simplesmente um espago curricular, um espaco de vivéncias articulado as garantias de
direito relacionadas ao territorio.

Carvalho (2018) aponta que o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola do campo
deve se diferenciar ao de uma escola urbana, considerando que o contexto histérico, as
necessidades e anseios culturais sdo singulares e, portanto, ndo podem ser contemplados por
documentos padronizados. Por fim, Nonato (2020) enfatiza que o sujeito do campo se
constitui na organizagao coletiva. A autora posiciona os movimetos sociais ndo apenas como
grupos de pressao politica, mas como agentes produtores de territdrio e conhecimento. Tais
concepgoes alicergaram o aprofundamento tedrico da pesquisa.

Compreendendo essa articulag@o entre a Escola do Campo e os movimentos sociais € a
relevancia desta para a discussdo proposta, na proxima se¢do apresentamos alguns dos
principais elementos da trajetoria historica do Movimento Sem Terra, forjada em meio as
iniciativas de luta, conflitos, reflexdes e reivindicagdes dos movimentos sociais ao longo do

tempo.

1.1 A Trajetoria Historica do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

A concepgao de terra e a forma com a qual a humanidade lida com a mesma, passou
por uma série de transformacdes durante a Historia. Nos primodrdios, a terra ndo era
propriedade, mas sobrevivéncia. Santos (2008) concebe que a posse da terra ¢ um mecanismo
historico de dominagdo das elites agrarias. Nesta perspectiva, a luta pela terra torna-se uma
alternativa de enfrentamento desse poder, objetivando a democratizacdo dos direitos
fundamentais, fazendo surgir um dos movimentos sociais que encampa essa proposta. Trata-
se do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que busca educar através da
luta, ressignificando o territorio a fim de construir um contra-poder através da organizagao

coletiva e educagao.



23

Nonato (2020) disserta acerca dos movimentos sociais:

Assim, os movimentos sociais sdo compreendidos como uma forma organizada de
se contrapor ao sistema de poder, visando a reinvindicacdo de direitos e o
reconhecimento de determinados grupos sociais como parte integrante da sociedade.
A acdo coletiva vai se legitimando na medida em que € reconhecida pelo Estado e
cria uma teia de relacdes objetivando a garantia da sua propria autodefesa num
mundo que se apresenta com perspectivas de luta continua para a manutengdo do
poder. Logo, a agdo coletiva corre objetivando um fim, ela ndo acontece num vazio,
ou seja, ¢ uma resposta a uma situagdo concreta imposta pelas relagdes de

exploragdo estabelecidas pelo meio de producéo (p. 81).

Destacamos que nesta atuagdo de insubordinacdo ao sistema politico e econdmico
dominante, os movimentos sociais possibilitam que as populagdes marginalizadas possam
manifestar e exigir suas demandas e direitos, a exemplo das populacoes camponesas.
Compreendendo sua identidade cultural singular e suas necessidades diferenciadas.

Fernandes (2012) menciona que o MST ¢ um movimento de cunho social e territorial
que engloba uma série de grupos formados pela populagdo camponesa pobre e também
pessoas engajadas na luta pelo direito a terra em prol da reforma agraria e transformagdes
estruturais na agricultura. De acordo com o autor, 0 movimento nasceu por intermédio da
ocupacao de terras e objetiva a equidade na distribuicdo territorial. A estratégia de atuagdo do
movimento consiste na ocupagao de terras pertencentes a latifundios e, por consequente, a
transformagdo destas terras em espagos de resisténcia denominados assentamentos. A priori,
a atuacdo do MST se da através da ocupacdo, que posteriormente ¢ dimensionada para outras
esferas, visando a subsisténcia, a dignidade humana e a cidadania, tais como: cultura,
educagdo, saude e politicas agricolas.

Nesta conjuntura, compreendemos que o MST dialoga diretamente com o processo
educativo desenvolvido nas Escolas do Campo & medida que ndo restringe sua atuagdo a
ocupag¢do da terra, mas visa a conquista e consolidagdo de direitos fundamentais ao bem-estar
social de suas comunidades. Assim, tendo a Educacdo como direito fundamental destas
populagdes camponesas, ¢ de vital importdncia dimensionéd-la a sua realidade historica,
econdmica e cultural, a fim de que represente a construgdo identitdria destas comunidades.
Ter, portanto, um processo educativo de carater popular que ndo perpetue uma hierarquizagao
social rigida a fim de atender aos interesses do capital, mas uma educacao aos moldes
Freiriano, libertadora e voltada aos oprimidos pelo sistema. Atribuindo a estes oprimidos, o

protagonismo de suas historias (Freire, 1987).
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A fim de compreender a constru¢ao do MST ¢ necessario realizar um resgate historico
desde as fundamentagdes de sua base, com possiveis conquistas, avangos € retrocessos.
Mesmo antes de sua organizacdo enquanto movimento, a luta camponesa pelo direito a
propriedade ja se desenrolava no cenario da sociedade brasileira.

Moreira e Costa Junior (2020) ao analisar as origens histdricas da constitui¢do do

MST mencionam:

No final do século XIX, se tem uma das principais experiéncias de resisténcia
campesina, a guerra de Canudos, ocorrida entre 1896 ¢ 1897 no interior do estado da
Bahia. O embate envolveu o exército brasileiro contra os grupos de comunidades
sociais rurais e religiosas, que liderados por Antdnio Conselheiro lutavam por

latifindios caracterizados historicamente como improdutivos (p. 299-300)

Nesse trecho os autores evidenciam a Guerra de Canudos sob a 6tica da luta pela terra
e resisténcia popular, sendo um marco historiografico fundamental para representar a
oposi¢ao a um sistema pautado na exclusao social e concentracao fundidria. Sendo a Guerra
de Canudos, um movimento liderado por Antonio Conselheiro que ocupou terras em uma
regido caracterizada por extensas areas improdutivas, associando o movimento as origens das
concepgoes que fundamentam as bases do Movimento Sem Terra.

Compreendemos que a Guerra de Canudos podem ser concebida como uma
importante experiéncia histérica de resisténcia popular no campo brasileiro, inserida no
conjunto das lutas sociais rurais relacionadas a exclusdo social, a concentragcdo fundidria e as
formas comunitarias de organizacdo. Embora dialogue com temadticas que permanecem
presentes nos conflitos agrarios contemporaneos, nao se trata de uma origem direta do MST,
mas de um antecedente historico que revela a longa duragdo das tensdes em torno da terra e
dos direitos das populagdes camponesas.

Moreira e Costa Junior (2020) ainda apontam que no século XX ocorrem novos
movimentos camponeses de ocupacao da terra que se efetivaram em todo o pais com o apoio
da Comissdo Pastoral da Terra (CPT). A CPT, fundada em 1975, desempenhou papel
fundamental no apoio e na articulacao das lutas camponesas que contribuiram posteriormente
para a constituicdo do MST.

Nesta perspectiva, os autores apontam o amadurecimento das lutas sociais no campo
através da atuacao da CPT cuja fun¢do foi fundamental para oferecer suporte aos camponeses
na luta pela terra, em que as ocupacdes eram utilizadas enquanto ferramentas para pressionar

o Estado a cumprir com a funcdo social de avaliar e ofertar condi¢des de moradia aos
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cidaddos, por meio da apropriacdo da terra, ainda que gerido sob gestao ditatorial.

Fernandes (2012) atribui a data 21 de janeiro de 1984 como marco temporal da
fundacdo do Movimento Sem Terra, pois, entre os dias 20 e 22 de janeiro de 1984, no Parana,
ocorreu o | Encontro Nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Entre as
décadas de 1980 e 1990, o MST se expandiu por todo o Brasil por intermédio de multiplos
assentamentos rurais.

No ambito das lutas camponesas, a legislagdo estabelece outro marco importante na
trajetoria empreendida pelo MST, trata-se do intitulado 1° Plano Nacional de Reforma Agraria
- Decreto n°® 91.766, de 1985 (Brasil, 1985). Este Decreto autorizou a coordenacao de acdes
de desapropriagao e redistribui¢ao de terras rurais improdutivas para aumentar a producao e o
uso social da terra, determinando que os Orgdos da administracdo federal fizessem um
levantamento de seus imovéis rurais para possivel incorporacdo ao processo de reforma
agraria, além de permitir convéncios com estados e municipios para a execugdo do plano.

Embora o Decreto n® 91.766, de 1985 tenha representado um avanco institucional ao
formalizar o compromisso do Estado com a desconcentragdo fundidria, em sua execugdo
enfrentou resisténcias politicas e burocraticas. Embora inovador em suas proposicoes,
apresentou resultados limitados em relacdo as metas inicialmente previstas.

Neste cenario de tensodes, a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) consolida a
Reforma Agréria ndo simplesmente como um plano de governo, mas como uma imposi¢ao
constitucional. A CF/ 88 passa a integrar a gestdo de terras publicas a justica social. Essa

transi¢do juridica pode ser evidenciada no art. 188:

Art 188: A destinagdo de terras publicas e devolutas serd compartibilizada com a
politica agricola e com o plano nacional de reforma agraria.

§1°% A alienagdo ou a concessdo, a qualquer titulo, de terras publicas com area
superior a dois mil e quinhentos hectares a pessoa fisica ou juridica, ainda que por
interposta pessoa, dependera da prévia autorizacdo do Congresso Nacional.

§2° Excetuam-se do disposto no paragrafo anterior as alienagdes ou as concessdes de

terras publicas para fins de reforma agraria (Brasil, 1988).

Concebemos fundamental que o estabelecimento legislativo da Constituicdo Federal
de 1988 (Brasil, 1988) ofere¢a suporte juridico para que as comunidades camponesas
reinvindiquem seus direitos. Em especial, que terras devolutas ou mal aproveitadas sejam
destinadas ao assentamento de familias e ndo para a venda de grandes empreendimentos
privados, garantindo a permanéncia do sujeito do campo no territorio.

Outro marco legislativo importante foi a Lei 8629 de 25 de fevereiro de 1993 (Brasil,
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1993) que regulamentou os dispositivos constitucionais relativos a Reforma Agréria e a
politica agricola no Brasil, especialmente em seu artigo 9°, pois, detalha o conceito

constitucional de Fungao Social da Propriedade.

Artigo 9° A fungdo social ¢ cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo graus e critérios estabelecidos nesta lei, os seguintes
requisitos:

I- Aproveitamento racional e adequado;

II- Utilizagdo adequada dos recursos naturais disponiveis e preservagdo do meio
ambiente;

IIT — Observancia das disposi¢des que regulam as relagdes de trabalho;

IV- Exploragdo que favorega o bem-estar dos proprietarios e dos trabalhadores

(Brasil, 1993).

As alteragdes legislacionais apresentadas explicitam relevantes contribuigdes no
processo de distribuicdo da terra, fruto principalmente da luta empreendida pelo MST,
somada a de outras iniciativas, associando a posse da terra a sua eficiéncia produtiva da terra.
Além disso as determinagdes de responsabilizacdo do proprietario, no que se refere ao meio
ambiente, buscou garantir os direitos dos trabalhadores do campo com foco na qualidade de
vida das populagdes camponesas. Porém, concebemos que o processo de distribuicao agraria
ndo ¢ um processo linear, sendo marcado por avangos e retrocessos, associados ao contexo
socio-politico e econdmico vigente.

Domingos (2002) aponta que durante a gestdo do governo do ex-presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2003) houve um intenso processo de
éxodo rural, quando os trabalhadores rurais, destituidos de terras, migraram para a cidade.
Isto, apesar do Estado, ter pautado suas acdes no ambito agrario sob o discurso ideoldgico de
implantacdo de uma politica de assentamentos rurais. O autor evidencia que oS numeros
apresentados pelo governo a época atribuiam a politica de assentamentos, também processos
de regularizagdo de direitos sobre a terra. Além de apontar para a aplicagdo de um fendmeno

nomeada “reforma agréria de mercado”.

Esta intervengdo apresentou como novidade a chamada “reforma agraria de
mercado”, ou seja, o estimulo a transa¢cdes de compra e¢ venda da terra, em
detrimento da desapropriagdo dos latifundios por interesse social, prevista pela
Constituigdo. Para justificar “a reforma agraria de mercado”, o governo arguiu
formalmente a lentiddo dos processos de desapropriagdo, os frequentes casos de
superestimacao das indenizagdes de imoveis desapropriados e os custos elevados

dos assentamentos (Domingos, 2002, p. 3).
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A reforma agraria de mercado mencionada, empreendida pelo governo FHC sob a
justificativa de solucdo agil representou a supressdo do carater punitivo do Estado sobre as
terras que ndo cumpriam a sua fun¢do social, contrapondo-se as conquistas legislativas
alcancadas a respeito do uso social adequado da terra prevista na Constituicdo Federal de
1988 (Brasil, 1988).

Santos e Silva (2020) apontam outro marco temporal relevante para o MST. Trata-se
da institucionalizagao em 2003, do II Plano Nacional de Reforma Agraria (Brasil, 2003) que
ocorre em meio a uma contextualizagdo politica mais favoravel, durante a primeira gestao
governamental do ex-presidente Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2006). Os debates acerca da
Reforma Agraria emergiram o antagonismo de dois grupos divergentes. O I Plano Nacional
de Reforma Agraria primeiro representado pelos movimentos sociais, mais especificamente,
pelo MST, que visavam a implantacao de profundas transformagdes estruturais no sistema
fundiario. O segundo pelos grupos ruralistas, cujo objetivo era a manutengdo da
hierarquizagdo fundidria vigente com a concentracao de latifindios. Mesmo com a aprovacao
do II Plano Nacional de Reforma Agraria em novembro de 2003, o documento obteve
alteragoes significativas do plano original que fora amplamente discutido entre o governo € os
movimentos sociais. A aprovagdo de um projeto modificado, distanciado dos anseios
camponeses estava associada a oposi¢do da bancada ruralista e de forgas conservadoras dentro
do proprio governo. O Plano aprovado ficou conhecido como Paz, Produ¢do e Qualidade de
Vida no Meio Rural. Os autores ainda apontam que distanciado de significativos avancos
relacionados a questdo agraria, o restante do referido mandato governamental do ex-
presidente Luis Indcio Lula da Silva foi marcado pela permanéncia de conflitos entre os
movimentos sociais, setores do agronegodcio e instituicdes estatais em torno da questdo
agraria.

Compreendemos, assim, que as transformagdes estruturais ocorridas no ambito da
Reforma Agraria ao longo do tempo foram influenciadas pela atuagdo do MST e de diversos
movimentos € organizagdes ligadas a luta pela terra. Os movimentos sociais enfrentam as
imposic¢oes do sistema capitalista vigente, que atende aos interesses do agronegdcio, buscando
formas de resisténcia nos acampamentos e assentamentos em prol de melhores condigdes de
vida para suas populagdes.

Para Santos (2016) os movimentos sociais concebem o conceito da terminologia
campo, que nao se refere puramente as questdes geograficas; mas as ultrapassa
compreendendo o campo enquanto cenario de seus enfrentamentos politicos, suas lutas sociais

e producdes culturais proprias. Essa sintese social singular apresenta cidaddos com
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caracteristicas e necessidades que divergem dos sujeitos dos centros urbanos.
Concebemos que as atuagdes destes movimentos sociais estdo intimamente
relacionados as Escolas do Campo, e para aprofundar nossa pesquisa, na proxima secao

realizaremos uma analise sobre a estruturagao das Escolas do Campo.

1.2 A estruturacio das Escolas do Campo

A composicao da Escola do Campo no Brasil ¢ fruto de uma construcao histérica
coletiva que ndo ocorreu de forma linear, mas impregnada de avangos e retrocessos, € marca a
construcao identitaria do povo do campo na busca da garantia de seus direitos fundamentais.
Sendo a Escola do Campo um dos pilares da resisténcia das populacdes camponesas a
submissao ao sistema.

Molina e S& (2012, p. 326) mencionam a importancia da escola do campo,

qualificando seu conceito como:

A concepgdo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da
Educag@o do Campo, a partir das experiéncias de formagdo humana desenvolvidas
no contexto de luta dos movimentos sociais camponeses por terra e educagdo. Trata-
se, portanto, de uma concep¢do que emerge das contradi¢des da luta social e das
praticas de educacdo dos trabalhadores do e no campo. Sendo assim, ela se coloca
numa relacdo de antagonismo as concepgdes de escola hegemonica e ao projeto de
educacao proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do capital (Molina e S4,

2012, p.36).

Neste contexto, compreendemos que a origem da Escola do Campo estd intimamente
atrelada ao engajamento dos movimentos sociais em prol de uma educacdo emancipatoria em
contraposicdo a concep¢do de escola hegemonica. Segundo Bordieu (2014) a escola
hegemonica ¢ uma das intitui¢des utilizada pelas classes dominantes para a manutencao das
estruturas de poder, dissimulando as desigualdades sociais sob o discurso meritocratico. Ou
seja, uma escola utilizada a fim de garantir a manutencao do status quo, distanciada das
perspectivas de transformacao social. Contrapondo-se a tal concepgao, a Escola do Campo ¢
gerada no seio da pedagogia contra-hegemonica, que utiliza o conhecimento como ferramenta
de emancipacao das classes populares.

A Escola do Campo ¢ imbricada de principios e diretrizes de uma educagao popular.
Segundo Freire (1987) a educacdo popular transcende a concepgdo de metodologia de ensino,

tornando-se uma pratica libertadora. Tendo como principal objetivo a emancipagcdo dos



29

sujeitos, tornando o até entdo oprimido, um cidadao critico capaz de ler o mundo a sua volta e
interferir sobre ele. Na educacdo popular ocorre o despertar da consciéncia critica sobre a
realidade econdmica, politica e social, propiciando a compreensdo de que a opressao, ¢ uma
construgdo social passivel de ser transformada. A educacdo popular concebe a
impossibilidade de neutralidade na educacdo, pois, este suposto Estado neutro,
indubitavelmente contribuird em prol da manutencdo do status quo ou em prol da libertacao
do oprimido.

Martins (2020) baseado em concepgao ideoldgica similar considera que a Educacao do
Campo, pautada pelos principios de uma educacdo popular, possui cardter emancipatério aos
povos camponeses oprimidos, propiciando uma educagdo voltada a realidade desses sujeitos
que articulada pelos movimentos sociais, converge na luta pela terra. Deste modo, temos a
educagao do Campo que atribui protagonismo aos povos camponeses, outrora silenciados pelo
sistema politico-economico capitalista. A Escola do Campo, inserida nestes principios,
preocupa-se com a formacao critica destes sujeitos e que apresentam-se articulados as lutas
sociais que ocorrem em seus territorios e a busca pela garantia de seus direitos.

Sob a otica da legalidade, o Conselho Nacional de Educac¢io® (CNE) reconheceu um
marco fundamental para a Educacdo do Campo estabelecido por meio das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002). Este documento
instituiu o conceito juridico de Escola do Campo, diferenciando-o da perspectiva limitada de

Escola Rural.

Art. 2° Paragrafo tnico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da

vida coletiva no pais (Brasil, 2002, p.1).

Compreendemos que a substitui¢do do termo Escola Rural por Escola do Campo nao
se restringe meramente a uma questdo de nomenclatura, mas abarca a complexidade do
processo de luta histérica empreendido pelos movimentos sociais a fim de garantir os direitos
dos sujeitos do campo a uma concepg¢do educativa, que considere sua identidade cultural e nao

relegue ao segundo plano suas reais necessidades. Pois, a Educacao do Campo nao implica

8 0 Conselho Nacional de Educagio (CNE) é um espago de legitimagio das lutas sociais. E no ambito deste conselho que a
pressdo dos movimentos camponeses se transformou em marcos juridicos como as Diretrizes de 2002. (Caldart, 2012, p.
257).
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em reproduzir os moldes da concepgdo educativa urbana nas escolas do meio rural.

O Decreto n. 7.352, de 04 de novembro de 2010 (Brasil, 2010) estabelece outro
avango juridico fundamental, pois instituiu a politica de educa¢do do campo e o Programa
Nacional de Reforma Agraria (PRONERA). Para Molina (2019) este decreto foi fundamental
para definir as escolas do campo com base nos sujeitos e ndo simplesmente na localizagao
geografica.

Concebemos que os marcos legais sdao as ferramentas que permitem a escola assumir
seu protagonismo politico. Em suma, o decreto fornece as bases legais para que a escola,
possa de fato, dialogar com os movimentos sociais, garantindo além do direito a educacao, o
direito a existéncia e valorizagdo da vida no campo.

Alentejano, Caldart, Frigotto e Pereira (2012) demonstram que as Escolas do Campo
estdo associadas aos movimentos sociais € a busca do direito a terra. Uma escola, portanto,
que vise problematizar e atribua protagonismo as historias individuais e coletivas da
populacdo camponesa, sendo assim, considerados espacos de aprendizagem coletiva e
construgdo identitaria. Uma escola com projeto educativo proprio que se contrapde ao projeto
educativo tradicional, dissociado da realidade camponesa.

A Escola do Campo ¢ um espago de produ¢do do saber critico promovendo a fungao
emancipadora do conhecimento, pois, estd articulada as historias e vivéncias dos sujeitos que
a compode. Nesta perspectiva, o fortalecimento da identidade individual e coletiva dos sujeitos
do campo ¢ propiciado e os saberes relacionados a terra sao valorizados, de forma antagonica
ao que ocorria na escola rural, impregnada dos valores da concepgao educativa tradicional em
que esse reconhecimento identitario do camponés, em geral, era refutado.

Caldart (2023) ressalta que a Educacdo do Campo se constitui a partir do
reconhecimento dos sujeitos do campo como protagonistas de seus processos formativos.
Desse modo, as politicas educacionais voltadas para essas populacdes devem considerar suas
trajetorias historicas, seus modos de vida, suas culturas e suas formas de organizagdo social,
evitando a reproducdo de modelos pedagdgicos descontextualizados da realidade camponesa.

A legislacdo estabelece a importancia de projetos politicos pedagogicos que atendam
as especificidades das escolas do campo, promovendo nestes espagos publicos, estimulos a
participag¢do e envolvimento coletivo para o desenvolvimento social. Além de estabelecer o
fortalecimento da identidade da Escola do Campo por intermédio de acdes e projetos
pedagdgicos. Além disto, concebe ainda, a relevancia de um curriculo e metodologias
adequadas as reais necessidades das comunidades camponesas em que se encontram inseridas

(Brasil, 2010).
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Compreendemos que a Escola do Campo necessita ser um espago que promova e
incentive através de suas acdes, a agricultura familiar e a luta pela igualdade da terra dentro da
construgdo coletiva do Projeto Politico Pedagoégico (PPP). Este por sua vez, abarca a
complexidade historico-geografico-cultural do campo. Veiga (2004) define o PPP enquanto
uma acdo intencional e sistematizada que necessita estar em consonancia com os interesses
coletivos. Sendo, desta forma, um projeto que além de intencionalidade pedagdgica possui
dimensao politica. Neste, a comunidade define o tipo de cidaddo que pretende formar e o tipo
de sociedade que pretendem construir. O PPP ndo se reduz a defini¢do de curriculo escolar
formal, mas estabelece discussdes a respeito da escola e sua relagdo com a sociedade.

Concebemos que a dimensdo politica do PPP e a génese da escola do campo, aponta
para a necessidade de uma educacgdo que seja indissociavel da vida e das lutas camponesas. O
PPP ¢ a materializacdo da intencionalidade de uma comunidade que projeta o tipo de
sociedade que deseja construir. Nesta perspectiva, compreendemos que o projeto de
sociedade das populagdes do campo ¢ forjado no cerne dos movimentos sociais.

Caldart (2009) defende que a concepgao de Escola do Campo emerge do contexto dos
movimentos sociais da luta em prol da Educagdo do Campo, fomentada pela busca dos
direitos sociais dos camponeses e por educagdo. Desta feita, as escolas do campo apresentam

caracteristicas de articulagdo com os sujeitos que se forjam e formam os movimentos sociais.

A Educagdo do Campo toma posicdo, age, desde uma particularidade e ndo
abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusdo nela (seja na
discussdo da educag@o ou de projeto da sociedade). Sim! Ela nasce da ‘experiéncia
de classe’ de camponeses organizados em movimentos sociais ¢ envolve diferentes
sujeitos, as vezes com diferentes posicdes de classe. Sim! A Educagdo do Campo
inicia sua atuagdo desde a radicalidade pedagogica destes movimentos sociais e
entra no terreno movedigo das politicas publicas, da relagdo com um Estado
comprometido com um projeto de sociedade que ela combate, se coerente for com
sua materialidade e vinculo de classe de origem. Sim! A Educagdo do campo tem se
centrado em sua historia e Iuta para que a concepgdo de educagdo que oriente suas
praticas se descentre da escola, ndo fique refém de sua logica constitutiva,
exatamente para poder ir bem além dela enquanto projeto educativo [...] Caldart,

2009, p. 38).

Deste modo Caldart conceitua a Educacdo do Campo enquanto um projeto pedagdgico
em disputa, no qual sua esséncia tem origem nos movimentos sociais, tendo como base a
resisténcia destes trabalhadores a exploracdo. A autora expde que o projeto educativo pensado

para as escolas do campo necessitam da implantacdo de politicas publicas que o subsidie,
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porém tal efetivacdo contrapde- se aos interesses de um Estado que defende um modelo
antagonico de sociedade, aliangados ao agronegocio e ao capital. A 16gica camponesa defende
uma Educag¢do do Campo que ultrapasse aos muros da escola e um curriculo universalizante,

integrando a producdo de conhecimento ao trabalho, a cultura, a militancia e a a vida

camponesa. A autora, continua sua afirmativa:

E uma vez mais, sim! A Educagdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos
trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo
problematiza, faz a critica a0 modo de conhecimento dominante e a hierarquizagio
epistemologica propria desta sociedade que deslegitima os protagonistas originarios
da Educagdo do campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir
referéncias proprias para a solu¢do de problemas de uma outra légica de produgao e
de trabalho que nao seja a do trabalho produtivo para o capital (Caldart, 2009, p.
38).

Sob este prisma, a Escola do Campo personifica a luta das populagdes camponesas em
prol da superacdo do Capitalismo, sendo fruto de uma constru¢ao historica e social dos
trabalhadores do campo, representando a luta por melhores condi¢des de vida, tendo em vista
as desigualdades e fragmentagdes proprias do sistema capitalista. O acesso dos sujeitos do
campo a educacdo ¢ prioridade desta pauta, a fim de contribuir na formagdo de cidadaos
criticos e conscientes do projeto politico em que estdo inseridos. Um projeto de transformacao
social promovido pela prépria populagao do campo.

A Escola do Campo, de modo a cumprir a sua concepgao, busca enquanto institui¢ao
integrar-se as organizagdes politicas e culturais da localidade em que se encontra. Ou seja,
alinhada ao seu contexto historico, politico e cultural. Promovendo a formacdo de uma
intelectualidade coletiva e ndo uma intelectualidade promovida apenas em prol das elites.

Nesta perspectiva, concebemos que a compreensao da escola do campo como um
espaco emancipatério que transcende a mera organizagdo curricular convergindo em um lugar
de vivéncias indissociaveis dos direitos territoriais. Este conceito dialoga com o pensamento
de Fernandes (2008) que defende a concepgao de territdério em duas vertentes. O territdrio
concreto que representa a terra, posse. E o territério simbolico, imaterial representado pelas
ideias, saberes, tradi¢des, ideologias. Para o autor um movimento social disputa o territorio
fisico, mas o sustenta através de um territorio simbolico representado pela ideologia e
identidade do grupo.

Concebemos que o autor ao decompor o territério em suas dimensdes concreta e

simbolica, evidencia que o éxito das populagcdes camponesas ndo se restringe simplesmente a



33

conquista do territorio fisico, mas na manutenc¢do de sua concepgdo ideoldgica. Sem essa rede
de saberes, tradicdes e valores compartilhados, a conquista fisica perderia o seu proposito, se
descaracterizando de seu saber transformador e identitario.

De acordo com Haesbaert (2021), o territorio deve ser entendido para além de sua
dimensdo politico-administrativa e econdmica, envolvendo também aspectos simbolicos e
identitarios. Enquanto a dimensdo material do territorio estd relacionada ao controle, ao uso
dos recursos e as relacdes de poder estabelecidas sobre determinado espaco, sua dimensao
simbolica refere-se aos significados atribuidos pelos sujeitos, as memorias coletivas, aos
afetos e aos sentimentos de pertencimento construidos nas experiéncias cotidianas. Assim, o
territorio configura-se como espago simultaneamente vivido, apropriado e significado pelos
grupos sociais.

Nesse sentido a escola atua como alicerce do territorio imaterial, em que a disputa
fisica pela terra ganha sustentacdo através da preservagdo da ideologia e identidade do grupo,
transformando o aprendizado em um ato politico de permanéncia no campo. Essa fungdo
emancipatodria esta associada a um Projeto Politico Pedagodgico que respeite as singularidades.

Neste cendrio, aprofundamos na proxima secdo, a discussdo acerca da trajetoria
historica da Educagdo do Campo em uma regido especifica do estado do Rio de Janeiro, a

Baixada Fluminense. Regido a qual se direcionou o l6cus de nossa pesquisa.

1.3 Aspectos historicos da Educacdo do Campo na Baixada Fluminense

O Rio de Janeiro possui extensdo territorial de 43.750,425km?> e densidade
demografica de 366,97 hab/ km? cuja populacdo residente totaliza 16.055.174 pessoas.
Dentre esse territorio, destacamos a Baixada Fluminense’. Esta ¢ uma sub-regiio da Regido
Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, sendo composta por treze municipios: Duque de
Caxias, Nova Iguagu, Queimados, Belford Roxo, Mesquita, Nilopolis, Sao Jodao de Meriti,
Paracambi, Guapimirim, Itaguai, Japeri, Magé e Seropédica (IBGE, 2023). A seguir, podemos

visualizar alguns teritorios que envolvem o Rio de Janeiro.

? Originalmente a regiio da Baixada Fluminense era composta por trés grandes vilas: Iguassu, Estrela e Itaguai. Os processos
de emancipagdo e desmembramento do territorio ocorreram em trés grandes ondas. Na década de 40 Duque de Caxias e
Nilopolis emanciparam-se de Nova Iguagu e Sdo Jo3o emancipou-se de Caxias. Posteriormente nas décadas de 80 e 90
Belford Roxo, Queimados e Japeri desmembraram-se de Nova Iguacu. Guapimirim desmembrou-se de Magé e Seropédica de
Itaguai. E nos anos 2000 Mesquita também se emancipou de Nova Iguacu. (Simdes, 2011)
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Figura 1 - Mapa da delimitacdo da Baixada Fluminense com a Regido Metropolitana e cidade
do Rio de Janeiro
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Fonte: Researchgate,2026

A trajetéria da Educagdo do Campo em territdrios periféricos da Baixada Fluminense

r

¢ fruto da luta e resisténcia dos movimentos sociais, marcada por construgdes e

desconstrugdes dentro do processo historico destas comunidades. As acdes destes
movimentos em prol da ocupagdo de terras improdutivas nos territorios da Baixada
Fluminense evidenciam uma nova articulagao no contexto historico e social destas populagdes
camponesas. Assim, essas populacdes do campo tendo sido historicamente imposta a
condi¢do da hierarquizagdo social de submissdo pelo sistema capitalista, com as agdes de
enfrentamento dos movimentos sociais € o amparo da legislagdo, passam a ter mais condigdes
de reinvindicar o direito a terra.

Além disso, outras bandeiras de luta se mostram em questdo, como a garantia de seus
direitos basicos ao acesso a moradia, alimentacdo, educagdo e sua propria dignidade social.
Além do direito a producdo e comercializac¢do, que se encontra entrelacado aos demais.

Martins (2020) em seu estudo descreve que a ocupagdo de terras improdutivas da
Baixada Fluminense ¢ fruto da resisténcia das populagdes camponesas, que empreenderam
uma série de lutas ao longo dos anos de 1950 e 1960 em prol da Reforma Agraria. A autora
aponta que um marco historico essencial em prol dessa luta na Baixada Fluminense ocorre em

1984, através da ocupacdo da Fazenda Campo Alegre. Este territdrio, atualmente em 2026,
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estd compreendido como parte no municipio de Queimados e a outra parte no municipio de
Nova Iguacu.

A ocupagao de Campo Alegre € uma marca significativa da mobiliza¢do da populagao
camponesa em busca da garantia de seus direitos, relegados pelo sistema excludente
econdmico e politico vigente. O episdédio marca a retomada a luta social em prol da reforma
agraria, apos um longo periodo de silenciamento e repressdo no Brasil. Esta ocupagao
encadeou uma série de outros movimentos posteriores em prol da causa. Tal conjuntura,
atribui protagonismo a Campo Alegre na luta pela terra, tornando-a uma referéncia politica na
defesa pela Reforma Agréria na Baixada Fluminense (Martins, 2020).

Em um movimento de desconstru¢do deste processo de consolidagdo da Reforma
Agraria em territorios da Baixada Fluminense, a autora aponta como uma das principais
causas, a fragilizacdo das massas camponesas ocasionadas pelas mazelas do periodo ditatorial,
tornando-as vulneraveis as influéncias da politica paternalista vigente no estado do Rio de
Janeiro, & época, sob a gestdo de Leonel Brizola'. Pois, a dependéncia da relagio com o
governo enfraqueceu a capacidade de mobilizagdo destes grupos sociais e alguns meses apos a
ocupacdo dos territorios, o governo do Estado do Rio de Janeiro passou a gerir Campo
Alegre, buscando sobrepor as organizagdes internas até entdo vigentes. Essa dinamica alterou
profundamente a realidade dos assentamentos. O Estado ignorou a coletividade, buscando
tratar as questdes referentes aos assentamentos com as liderancas de forma particularizada, o
que explicitou a diferenca de projeto do governo em comparativo ao projeto pensado pelos
movimentos sociais. Este contexto, teve o efeito de desarticular a mobilizagdo popular das
familias camponesas de Campo Alegre. Esta interveng¢do implicou em enfraquecimento
politico destas populagdes e culminou com a perda do poder de influéncia sobre as demais
ocupagdes na Baixada Fluminense e no Estado do RJ, como um todo.

Souza (2022) apresenta outro ponto fundamental em prol da luta dos movimentos
sociais a fim de garantir seus direitos fundamentais na area territorial da Baixada Fluminense.
Tratou-se da articulagdo destes movimentos junto a Igreja Catdlica pressionando o Estado a
empreender politicas publicas que atendessem as populacdes carentes em seu manifesto pelo
direito a terra e a dignidade humana.

Corroborando com esta concepgdo de alianga entre a Igreja Catolica e os movimentos
sociais a fim da formacdo de uma consciéncia politica das populagdes em territdrios da

Baixada Fluminense, Silva (2007) exemplifica:

19 eonel Brizola foi um politico brasileiro, considerado o ultimo representante do periodo Trabalhista. Governador do Rio de
Janeiro em dois periodos (1983-1987) e (1991-1994). Ocupou centralidade na esquerda brasileira. Considerado um politico
populista, Brizola faleceu em 21 de junho de 2004 (Fernandes, 2013).
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Motivada pela pergunta estratégica: “que Baixada Fluminense queremos daqui a 10
anos?”, a diocese desenvolve, a partir de 1995, o Projeto de Formagdo Social
destinado as suas liderangas. S3o objetivos desse projeto: estimular, nos agentes
sociais, a consciéncia dos direitos do povo e reforcar sua participagdo efetiva na
transformagdo social e capaz de responder aos novos desafios; propiciar
oportunidades de confrontar suas experiéncias, aprofundar os conhecimentos

necessarios ao enfrentamento das situagdes novas (Silva, 2007 p. 53).

O trecho citado evidencia um Projeto de Formagao Social da Diocese de Nova Iguacu,
iniciativa esta, que reflete o papel social da Igreja Catdlica na Baixada Fluminense visando
promover o protagonismo das populacdes camponesas na construgdo de um projeto de
sociedade nestes territorios.

Porém, em fins da década de 1990, como apontado por Martins (2020) as mudangas na
conjuntura politica e social desencadearam um processo de desmantelamento das conquistas
alcancadas até entdo. Na Baixada Fluminense, as liderangas eclesiasticas engajadas nas
questdes da luta pela terra foram substituidas, em sua maioria, por liderangas religiosas
conservadoras e por conseguinte ndo engajadas nos movimentos sociais.

Nesta conjuntura, a luta pela propriedade e garantia dos direitos bdsicos para a
subsisténcia destas comunidades, a exemplo da luta por uma educag¢do do campo perdura na
Baixada Fluminense apesar do intenso processo de urbanizacao e industrializagao.

Nonato (2020) aponta que os municipios da Baixada Fluminense vém recebendo apoio
em seus territorios oriundos de movimentos sociais e institui¢des educativas, tais como: MST-
RJ, Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Nova Iguacu, Comissdo Pastoral da Terra,
Licenciatura em Educag¢dao do Campo da UFRRJ e Escola de Servigo Social da UFRJ. Sendo a
atuacdo das Universidades e seus nucleos de pesquisa direcionada a formagdo politica e
agroecologica destas comunidades. Porém, muitos aspectos terminam por implicar no
processo de éxodo rural da regido, tais como: falta de investimento do Estado em politicas
publicas voltadas ao campo, projeto politico de urbanizacao destas areas e dificuldade de
organizagdo e movimentagdo coletiva interna das comunidades camponesas.

Cordeiro (2019) em seu estudo aponta uma importante ferramenta de resisténcia das
comunidades camponesas, em meio ao processo de urbanizacao dos territorios da Baixada
Fluminense. Trata-se da (re) existéncia das Feiras de Rog¢a dos municipios de Japeri, Nova
Iguacu e Queimados, evidenciando a ruralidade presente nestes espacos. As Feiras de Roca
transcendem ao objetivo de escoamento produtivo e comercializagdo de produtos oriundos da

Agricultura Familiar desenvolvida nestas comunidades, pois, se tornam espacos de
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valorizagdo da cultura camponesa e articulagdo politica voltada a luta em prol de politicas
publicas.

Compreendemos que a organizagdo de institui¢des educativas voltadas a formagao
politica, social e ambiental das comunidades camponesas em territorios da Baixada
Fluminense, bem como a existéncia das Feiras de Roga sdo instrumentalizacdes significativas
para a construgdo identitdria dessas comunidades. Estas, por sua vez, t€ém resistido a um
projeto de inferiorizagdo promovido pela logica capitalista.

Direcionando o debate mais especificamente ao territorio em que se localiza a
institui¢do escolar, objeto de pesquisa da tematica proposta, a Creche e Escola Municipal
Bairro Tabuleiro, no municipio de Duque de Caxias, torna-se relevante destacar
estabelecimentos legislativos voltados a realidade singular das escolas do campo.

A deliberagdo do Conselho Municipal de Educacio - CME n° 21/ DC (2020)
estabelece diretrizes para regulamentar as escolas do campo no nivel da Educacdo Basica,
mais especificamente nas etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, excluindo o
Ensino Médio. A legislagdo de ambito municipal aborda a relevancia da utilizagdo de
metodologias e curriculos que estejam vinculadas as necessidades e realidade sociocultural
destas populacdes. E por isso, define que estas unidades escolares necessitam de um Projeto
Politico Pedagégico singular, alinhado ao seu proprio contexto que diverge das escolas
urbanas. O documento salienta a importancia do desenvolvimento de projetos pedagogicos
que contribuam em razado da valorizac¢ao da identidade das escolas do campo.

A legislagcdo em questdo estabelece também a possibilidade de as escolas do campo do
municipio adotarem a Pedagogia da Alternancia a fim de atender as necessidades dos
trabalhadores do campo. Para Molina (2004) a Pedagogia da Alternancia ndo se restringe
meramente a um método de ensino, mas ¢ uma ferramenta politica e pedagdgica de resisténcia
que contribui significativamente na emancipacao dos sujeitos do campo. Neste processo
formativo, o planejamento pedagodgico escolar articula os conhecimentos e experiéncias
propiciados tanto na instiuicdo de ensino, quanto nos respectivos territorios onde os alunos
vivem com suas familias. Trata-se do periodo de atividades pedagdgicas denominado tempo
escola e tempo comunidade. Com esta integracao de saberes entre a educagdo formal e nao
formal, busca-se superar a fragmentacdo entre o saber popular e cientifico. Para tanto,
também ¢ preciso considerar e respeitar a organiza¢ao de um calendério letivo diferenciado
para estas escolas, sempre que necessario, pois, os ciclos produtivos de plantio e trato com

criacdes de animais obdecem um calendario climatico de produgao.
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Nesta perspectiva, a Pedagogia da Alternancia ¢ um instrumento que propicia a
Educacdo se tornar um fator fundamental de desenvolvimento da vida no campo, ¢ ndo um
meio para a retirada do sujeito dele. Concebemos que os principios da Pedagogia da
Alternancia funcionam como um respaldo tedrico, técnico e politico que justifica as
singularidades da Escola do Campo seja diferenciada, respeitando suas especificidades. Faz-
se necessario compreender como a aplicabilidade destes conceitos se desenvolvem nos
territorios do municipio de Duque de Caxias e para tal nos debrucamos sobre a Matriz
Curricular do municipio.

A Matriz Curricular da rede municipal de Educacdo de Duque de Caxias (2023) ¢ um
documento normativo que estabelece as diretrizes para todos os componentes curriculares,
organizando a parte comum em alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)''. Neste documento municipal a Educacdo do Campo é concebida como uma
modalidade de ensino que necessita de um olhar diferenciado. A matriz prevé que os
conteudos devem ser adequados a realidade camponesa, porém necessitam seguir a Base
Nacional Comum Curricular.

Concebemos que embora a Matriz Curricular da rede municipal de Duque de Caxias
de 2023 tenha sido um avango, no que diz respeito ao menos ao reconhecimento da
modalidade, observamos que as orientacdes especificas para as escolas do campo sdo
bastante genéricas. E apesar do documento servir como um “aval” para que estas escolas do
campo facam adaptacdes, distancia-se dos principios da Pedagogia da Alternancia e
engendram o curriculo ao estabelecimento de seguir ao estipulado na BNCC.

Molina (2018) aponta que a BNCC tende a ignorar as especificidades dos povos do
campo, das aguas e das florestas, impondo um modelo Unico que desvaloriza os saberes
ancestrais e as pedagdgias proprias, a exemplo da Pedagogia da Alternancia.

A BNCC ¢ considerada pelo campo progressista da educagdo, uma intervengao
pedagbgica arbitraria que contraria a gestdo democratica e, por conseguinte, a educagdo na
perspectiva emancipatoria. A exempo de Frigotto e Motta (2017) que corroboram a critica a
BNCC, uma vez que ela fomenta uma formagdo técnica precarizada as classes populares,
focando em competéncias socioemocionais a fim de adequar o trabalhador as instabilidades
do mercado em detrimento de uma formag¢@o humana integral e critica.

Nesta perspectiva, compreendemos que a BNCC segue uma légica pragmatista e

utilitarista, com foco excessivo em competéncias para o trabalho, em detrimento de uma

""A BNCC constiui segundo a Resolugio CNE/CP n° 2/2017 um documento de cariter normativo que institui as
aprendizagens essenciais da Educagdo Basica. Sendo referéncia em dmbito nacional para instituigdes publicas e privadas.
(Brasil, 2017)



39

educagdo cidada. A BNCC ainda que manifeste supostas adaptagdes contextuais, segue um
modelo curricular padronizado e rigido, contrapondo-se aos principios da Educagdo do
Campo.

Conforme ja explicitamos, a Escola do Campo ¢ um espaco de resisténcia das
comunidades camponesas, portanto, necessita de um curriculo que expresse seus anseios,
inquietacdes e identidades. Concebendo ainda que, a Escola do Campo deve ser um espago
aberto as vivéncias das comunidades camponesas.

Considerando a relevancia da Agricultura Familiar e sua relagdo com a Educagdo do Campo,

na proxima se¢do abordamos os principais aspectos do seu percurso historico conceitual.

14 Trajetoria Historica da Agricultura Familiar

As multiplas formas organizacionais de Agricultura Familiar e a relevancia da heranca
cultural e econdmica camponesa suscita a importancia do desenvolvimento de politicas
publicas voltadas para esse modo de produgao.

Perrone (2019) em seus estudos demonstra que durante o século XX, o Brasil passou
por profundas transformagdes referentes ao ambito econdmico, saindo da condi¢do de um pais
agroexportador, e se tornando um pais potencialmente industrial, o que implica também na
alteracdo de uma sociedade essencialmente agraria, em uma sociedade maioritariamente
urbana. O modo produtivo da agricultura familiar perpassa desde a agricultura voltada para a
subsisténcia até o desenvolvimento de empresas familiares de pequeno porte. A partir da
década de 1980 verifica-se a ascensdao de importantes grupos sociais na luta camponesa, tais
como, a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores Rurais (CONTAG), o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), grupos sociais denominados como povos da
floresta e seringueiros. Esses grupos se contrapdem a visao desenvolvimentista do
capitalismo, que explora indiscriminadamente o meio ambiente, visando exclusivamente os
lucros dos grandes proprietarios.

Concebemos que a ascensdo dos movimentos sociais da década de 1980 marcou um
periodo de extrema importancia no tocante a resisténcia ao modelo exploratorio do grande
capital, deslocando o foco da terra como mercadoria para terra como espago de vida e de
convivio social no ambito democratico. Essa articulacio dos movimentos foi fundamental

para o futuro desenvolvimento de politicas publicas destinadas a agricultura familiar.
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Wanderley (2000) defende que outro processo de suma importancia para a
consolidacdo da agricultura familiar foi o estabelecimento do Programa de Apoio a
Agricultura Familiar (PRONAF) implantado na década de 1990, por meio do Decreto n°
1946, de 28 de junho de 1996. (Brasil, 1996).

Apesar de suas limitagdes na pratica, o Programa fortaleceu a agricultura familiar
subsidiando ofertas e financiamentos com juros acessiveis aos pequenos agricultores. Porém,
aponta a importancia da pratica de uma efetiva politica de assentamentos e reforma agraria.
Wanderley (2000) também evidencia a relagdo antagénica entre agricultura familiar e

agricultura latifundiaria:

Uma das principais consequéncias destes dois movimentos ¢ a revalorizagdo do
meio rural com o lugar de trabalho e de vida, que se expressa na retomada da
reivindica¢do pela permanéncia ou retorno a terra. Esta ‘ruralidade’ da agricultura
familiar, que povoa o campo e anima sua vida social, se opde, a0 mesmo tempo, a
relacdo absenteista, despovoadora e predatoria do espago rural, praticada pela
agricultura fundidria, a visdo ‘urbano-centrada’ dominante na sociedade e a

percepcao do meio rural sem agricultores (Wanderley, 2000 p. 36).

Compreendemos através destas evidéncias, essa relacdo dicotdmica entre as
concepgoes de agricultura fundiaria e agricultura familiar. Em que a primeira se apresenta
extremamente articulada aos interesses do sistema capitalista, visando a urbanizacao do
campo, tornando-o um espago a servico do capital, negligenciado suas raizes historicas e
culturais. Ao passo que a segunda transcende a um modo de produgdo das familias
camponesas, mas representa a valorizagdo e o resgate da identidade do campo, expressando
sua ruralidade. O campo que ndo precisa se modernizar a fim de se tornar urbano, mas o
campo que constrdi e reconstrdi sua propria identidade a partir da dinamica que se estabelece
em seu proprio cendrio. O campo que se permite ser rural e fornece subsidios para a
construcao da cidadania de seus sujeitos.

Perrone (2019) também aponta que o ano de 2009 se destaca enquanto um periodo de
relevantes avangos no ambito da agricultura familiar, a exemplo da manifestacdo popular,
promovida por movimentos sociais, denominada “O Grito da Terra Brasil”. Inimeras sdo as
reivindicagdes trazidas a baila através do movimento, tais como a desapropriagdo de
latifindios improdutivos e a criagdo de assentamentos, a luta em prol do bem-estar, saude e
qualidade de vida da populacdo camponesa; e o incentivo as politicas agricolas voltadas a

concessao de crédito e de inovagdes técnicas produtivas ofertadas ao pequeno agricultor.
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Concebemos que a compreensdo do bem-estar e a satide da populagdo camponesa sao
indissociaveis da posse da terra, de suporte técnico para lidar com as adversidades territoriais,
bem como demais infraestrutura de manejo. Nesse sentido, a articulacio dos movimentos
sociais implica que o Estado reconheca a agricultura familiar em uma perspectiva
multidimensional, ndo apenas restrita ao acesso a propriedade, mas criando condi¢des de
dignidade para as populagdes camponesas.

Outro marco fundamental para a consolidagdo da agricultura familiar foi a Lei
n°.11947/2009 (Brasil, 2009). Esta legislacdo institucionalizou que, no minimo, 30% dos
recursos federais destinados a alimentacdo escolar fossem utilizados na compra direta de
produtos oriundos de agricultores familiares. Este projeto foi nomeado MP da Merenda
Escolar e teve alto impacto positivo para as familias inseridas no modo produtivo da
Agricultura Familiar (Brasil, 2009).

Nesta perspectiva, entendemos que a agricultura familiar delinea-se a partir de um
ponto de inflexdo. Pois, enquanto a mobilizagdo popular vocalizava reivindicagdes
fundamentais a exemplo da desapropriacao de latifindios e melhoria nas condi¢des de vida, o
Estado respondia com a criagdo de mecanismos legais que garantiam um mercado
institucional inédito para estes produtores. Assim concebemos que as politicas publicas para o
campo ndo sdo meras concessdes governamentais, mas conquistas resultantes de luta e
pressdo social.

Compreendemos que a Agricultura Familiar pode ser concebida e estruturada de
multiplas formas. Nesta perspectiva, podemos destacar a Agroecologia, um modelo de
produgdo atrelado aos valores de preservagao ambiental.

Caporal e Costabeber (2000) conceituam a Agroecologia enquanto um modelo de
producado agricola mais harmonico ao meio ambiente, pautado nos valores de sustentabilidade
que visam a preservacao dos recursos naturais e solu¢do de problemas socioambientais. Neste
modelo, podemos perceber uma contraposicao a agricultura moderna, ou seja, uma estrutura
de agricultura quimico-mecanica, pautada nos valores capitalistas que resultam na exploracao
desenfreada dos recursos naturais e implicam na degradacao ambiental. A Agroecologia ¢ um
campo de conhecimento, pesquisa e investigagdo relacionado a agricultura, oferecendo
ferramentas e novas possibilidades de desenvolvimento de uma pratica agricultora
sustentavel. Aliando assim, valores de preservacao ambiental e sentimento social na pratica da

agricultura em sua proposta produtiva.
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Nesta perspectiva, compreendemos que a Agroecologia fornece os fundamentos para
que a agricultura familiar além de ser um modelo de subsisténcia, se transforme em um
modelo de resisténcia socioambiental.

Realizando um paralelo entre Agricultura Familiar e Agroecologia, Perrone (2019)
destaca que a Agricultura Familiar ndo abarca, em seu contexto, as questdes referentes a
biodiversidade e preservacdo do meio natural enquanto ferramentas essenciais em prol de
maior produtividade e rentabilidade, ao passo que tal relevancia esta compreendida na
defini¢ao de Agroecologia.

Deste modo, concebemos para que a Agricultura Familiar cumpra seu papel de
resisténcia e emancipacdo ¢ essencial a apropriacdo dos valores da Agroecologia. Sem essa
transi¢do, a agricultura familiar estd passivel a reproducao do modelo de agricultura quimico-
mecanica. Portanto, a Agroecologia atua como suporte tedrico e pratico que possibilita um
modelo de agricultura familiar capaz de realizar o manejo da terra e demais recuros naturais
alinhado aos interesses de preservacdo da vida e recursos naturais.

A agricultura familiar, pautada nos principios da Agroecologia encontra-se
intimamente atrelada ao contexto das escolas do campo. Na proxima secdo, buscamos a

compreensdo de um pouco mais da relacdo entre estes dois conceitos.

1.5 As possiveis relacoes entre a Escola do Campo e Agricultura Familiar

O cotidiano da Escola do Campo evidencia a importancia de um processo educativo
que ultrapasse aos contetidos essenciais do curriculo comum e englobe a parte diversificada e
contextual considerando as especificidades da realidade diferenciada das comunidades
camponesas.

Projetos destinados ao incentivo da agricultura familiar e ao cultivo da horta escolar se
apresentam como importantes ferramentas no cendrio da Escola do Campo. Estes, somados ao
acesso ao conhecimento cientifico e popular, num movimento articulado, podem gerar frutos
de viés democratico.

Cordeiro (2019) conceitua agricultura familiar ressaltando que:

[...] a agricultura familiar se destaca como toda pratica de produgdo agricola ou
criacdo de animais que tem na familia foco e centralidade. Compreendida como uma
pratica econdmica, em que a familia detém, ao mesmo tempo, os meios de produgdo,
a geréncia do empreendedorismo ¢ a posse da terra (a propriedade), com reflexos no

seu modo de vida e produgéo (p. 14).
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Concebemos na perspectiva da autora, que a agricultura familiar ¢ uma atividade de
producdo agricola cuja centralidade se encontra na familia. No entanto, a agricultura familiar
pode ser compreendida por multiplos grupos sociais.

Perrone (2019) compreende que conceito de Agricultura Familiar se estrutura a partir
de trés eixos centrais: a gestdo do modo de produgdo e os investimentos nele realizados sao
feitos por pessoas com lagos consanguineos ou de contrato matrimonial; a divisdo do trabalho,
em sua maioria, ¢ distribuida igualmente aos membros da familia e a propria familia ¢
detentora dos meios produtivos. Além disso € um segmento amplo e engloba multiplos grupos
sociais, tais como: monocultores, assentados, agroecologistas, minifundidrios, extrativistas,
pequenos empresarios € até mesmo pessoas com alto poder aquisitivo. Essa multiplicidade
propicia dissensdes dentro do segmento, ocasionando disputas internas no campo politico,
econdmico e ambiental.

Perrone (2019) também tece criticas a visdo capitalista incutida na sociedade que
concebe a Agricultura Familiar enquanto um modo de produgdo pouco rentavel e produtiva,
trazendo evidéncias que tal concepgao nao corresponde a realidade, pois o censo agropecuario
aponta que a Agricultura Familiar alcanga indices produtivos maiores do que a agricultura
patronal. No ambito econdmico, a Agricultura Familiar ¢ de extrema relevancia, gerando
receitas através da criagdo de empregos, além de ser a base da alimentagao.

A legislagdo (Brasil, 2006) regulamenta a Agricultura Familiar definindo critérios para
ser categorizado enquanto um agricultor familiar, tais como: a utilizagdo de mao-de-obra da
propria familia na producao, sendo o modo de producdo gerido pela mesma; as atividades
produtivas do estabelecimento devem atingir um percentual minimo exigido; ndo possua area
produtiva superior a quatro mddulos e também ndo detenha titulo fiscal.

Compreendemos que a Lei da Agricultura Familiar que define os critérios basicos que
conceitua um agricultor familiar ¢ fundamental para a consolidacdo da Agricultura Familiar
no Brasil a medida que transforma um conceito social em uma categoria normativa
juridicamente. Estabelece, portanto, o agricultor familiar enquanto um sujeito de direitos,
estimulando a economia e geragdo de empregos no campo. Além disso, essa conceituagao
juridica permite ao Governo identificar de forma mais precisa esse publico alvo, propiciando
com que os recursos federais destinados a essa atividade econdmica contemple efetivamente
aos pequenos produtores.

Cordeiro (2019) conceitua o agricultor familiar enquanto um personagem historico e
politico da historia do campesinato brasileiro, que rompeu com os modelos agricolas de

producdo tradicionais que se tornaram obsoletos, fazendo uso de meios produtivos
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modernizados e tecnologia avancada. O campesinato e a Agricultura Familiar refletem uma
nova organizag¢do politica, com fortes raizes culturais e sociais, que expressam os anseios das
familias assentadas, pequenos proprietarios rurais ¢ demais agentes sociais integrados ao
campo.

Identificamos, assim, a importancia do carater histérico do conceito, pois compreende
que o agricultor familiar ¢ a constitui¢do de diversos grupos sociais como: quilombolas,
ribeirinhos, assentados, pequenos proprietarios. Tais grupos formam a identidade do
agricultor familiar.

Junqueira e Lima (2008) discorrem sobre a contextualiza¢do da agricultura familiar no
Brasil e a importancia do investimento em politicas publicas voltadas para este segmento
social.

Nessa conjuntura, a aplicabilidade do Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar (PRONAF) torna-se essencial (Brasil, 1996) O PRONAF foi instituido
através do Decreto n® 1946, de 28 de junho de 1996, durante o governo do ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso, com o objetivo de promover o desenvolvimento sustentavel da
Agricultura Familiar por intermédio de linhas de créditos especificas (Brasil, 2025). Porém, o
programa foi elevado a categoria de politica de Estado permanente somente através da Sangao
da Lei n° 15223 de 30 de setembro de 2025, durante a gestdo governamental de Luiz Inécio
Lula da Silva. Desta forma, o PRONAF se consolida enquanto uma das principais politicas
publicas do pais voltada ao financiamento e apoio a agricultura familiar.

Compreendemos, assim, que agricultura familiar necessita de politicas publicas
constantes que possibilitem o suprimento das necessidades materiais ¢ o bem-estar das
familias do campo que dependem fundamentalmente dela, evitando desta forma, o éxodo do
campo para a cidade visando melhores condigdes de vida.

Apesar de muitos considerarem um conceito novo, a agricultura familiar ¢ fruto de
uma construgdo histdrico-social, que vém ganhando novos contornos, ainda que suas raizes
estejam associadas a produgdo camponesa tradicional.

Para Wanderley (2000) a agricultura familiar ¢ um sistema baseado em trabalho e
posse dos meios produtivos, estando os dois eixos indissociaveis e sob a responsabilidade dos
pequenos produtores rurais e suas respectivas familias.

Diante deste contexto, a fim de combater os problemas relacionados ao
desenvolvimento da agricultura familiar ¢ de suma importancia o emprego de politicas
publicas que viabilizem sua pratica.

Santos (2018) evidencia a importancia da agricultura familiar e disserta sobre a falta
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de reconhecimento oficial e de investimento em politicas publicas que contemplem o
agricultor familiar, especialmente em territorios da Baixada Fluminense, RJ. Este fendmeno
contribui para a desvalorizagao e invisibilidade do agricultor local.

Dentro desta perspectiva, precisamos apontar a relevancia da agricultura familiar para
as populagdes do campo e a necessidade de um curriculo escolar que a contemple.

Posto a necessidade da Educagdo do Campo ser constituida por um curriculo que
contenha suas especificidades, sendo a escola do campo um espago fisico e social, que
representa os anseios, expectativas e necessidades das sociedades camponesas em que estao
inseridas. Desta feita, a valorizagdo das familias agricultoras, o estimulo a produgdo para estas
familias, bem como, o aproveitamento dos saberes e vivéncias acerca do plantio sdo
fundamentais para o contexto de uma Escola do Campo.

Identificamos também, que a agricultura familiar ¢ uma importante constituicao para
combater o éxodo rural e necessita de investimentos através de politicas publicas, pois as
familias que residem no campo precisam de meios produtivos proprios para garantir uma vida
de qualidade. Condigdes de precariedade podem ser uma das principais motivagdes para essas
populagdes partirem em busca de oportunidades na cidade. Nessa perspectiva, a Escola do
Campo demanda também ser um espaco publico que promova e incentive a politica de
permanéncia e desenvolvimento do campo.

Arroyo e Fernandes (1999) apontam para a importancia de um projeto de educacao do
campo pautado na identidade coletiva destas populacdes. Para tal se faz necessaria a
constru¢do de uma escola do campo com identidade propria, fundamentada em uma pratica
educativa pautada na construgdo de um curriculo proprio que abarque as vivéncias, tradi¢des,
saberes e identidades do campesinato. Posto ser a escola do campo, um meio fisico, social e
cultural que compreende populagdes com identidades proprias.

Nesta perspectiva compreendemos que o reconhecimento de uma Escola do Campo
transcende a mera localizacdo em areas de perimetros distantes dos centros urbanos, mas
vincula-se a identidade coletiva dos sujeitos. Transformando a escola em um espaco
emancipatdrio de cidadania.

Para Molina (2006) o reconhecimento da Escola do Campo estrutura-se em quatro
pilares:

o reconhecimento da identidade do sujeito, que compreende o aluno enquanto
um sujeito carregado por suas vivéncias e cultura propria e o diferencia de um aluno urbano;
v’ didlogo de saberes, em que o saber camponés € o ponto de partida para a

constru¢dao do conhecimento cientifico;
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v' contextualizagdo curricular, reconhecendo que o curriculo ndo pode ser
padronizado seguindo os moldes “urbano-centrados” e os materiais didaticos-
pedagogicos utilizados devem estar atrelados a realidade camponesa; e

v’ territério enquanto espago educativo, concebendo que a aprendizagem

transcende as paredes da sala de aula para todo o territorio.

A consolidacao da Escola do Campo fundamentada nos pilares de Arroyo, Caldart e
Molina (2004), torna-se essencial para interpretar a dindmica do campo moderno. Este cendrio
contemporaneo apresenta-se como um espago multifuncional, onde as familias diversificam
suas rendas para garantir a viabilidade econdmica, mas mantem a moradia e a base produtiva
no campo. Nesse contexto, os quatro pilares defendidos pelos autores: o reconhecimento do
sujeito, o didlogo de saberes, a contextualizacdo curricular e o territério como espago
educativo funcionam como ferramentas de resisténcia. Eles garantem que, mesmo diante das
novas relagdes econdmicas, a identidade camponesa seja preservada.

Silva (1999) conceitua tal fendmeno definindo-o como “Novo Rural” composto por
familias nao agricolas, que apesar de residir no campo trabalham exclusivamente em setores
urbanos ou atividades locais desvinculadas ao cultivo da terra. E Wanderley (2000) aponta
que essas familias mesmo abandonando o cultivo da terra, mantem sua identidade vinculada
ao territério. Nesta perspectiva, a autora estabelece a diferenciacdo entre o “rural”
relacionando especificamente ao territorio € o agricola relacionado a atividade econdmica
exercida.

Compreendemos que uma familia do Novo Rural pode ndo plantar para vender, mas
mantém o quintal, a horta e a relagdo da vizinhanga tipica do campo. Pois neste cendrio a terra
ndo ¢ apenas um meio de produgdo, porém um lugar de vida. Mesmo a familia trabalhando
em area urbana, a identidade permanece vinculada ao campo.

Concebemos portanto que a identidade vinculada ao campo subsiste através de
praticas tradicionais e afetivas, transformando a moradia em um territério de resisténcia
cultural. Tal perspectiva dialoga diretamente com o conceito de rurbanizacdo proposto por
Freyre (1982). O autor exemplica esse conceito abordando a respeito de areas que nao sdo
estritamente rurais e nem estritamente urbanas, mas areas de influéncia mitua em que os
valores e estilos de vida rural e urbano se misturam.

Apo6s a apresentagdo dos principais conceitos, em especial, a educagdo do campo e a
agricultura familiar, percebemos os vinculos entre os movimentos sociais € 0 Processo

historico e estrutural da Escola do Campo.
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Apresentamos no proximo capitulo o prisma das especificidades da Creche e Escola
Municipal Bairro Tabuleiro através de sua contextualizacdo historica, dos aspectos
educacionais, culturais e identitarios ao longo do tempo.

Afinal de contas, como ocorreu o processo de construgdo pedagogico e identitario
desta instituicdo? Quais as caracteristicas identitarias presentes nessa escola do campo? Quais
as relagdes que se estabelecem entre a Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro e as
ambiéncias do campo e demais diversidades territoriais em seu entorno?

Tais indagagdes somente se fazem passiveis de respostas a medida que refizemos um

resgate histdrico e investigamos o contexto da institui¢do de ensino, em questao.
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2 CAPITULOII

CONTEXTO HISTORICO DA CRECHE E ESCOLA MUNICIPAL
BAIRRO TABULEIRO.

A Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro (C.E.M Bairro Tabuleiro) ¢ uma escola
do campo que foi fundada em 1969 com a finalidade de atender as criangas moradoras da
regido e até entdo era denominada primeiramente como Escola Municipal Castelo Branco.

A instiuicdo de ensino situada na Estrada do Tabuleiro, em Xerém, 4° Distrito do
municipio de Duque de Caxias, no Rio de Janeiro, ao longo de sua historia, teve a sua
denominacdo alterada em funcdo dos diferentes contextos sociais e politicos que
apresentamos a seguir.

Um desses contextos foi provocado pelas dificuldades encontradas para se chegar a
localidade e a consequente falta de profissionais, que somados aos altos indices de evasdo
escolar culminaram na desativagao da Unidade Escolar em 1978. Na ocasido, os alunos que
até entdo estudavam na unidade foram transferidos para a Escola Municipal Presidente
Vargas, unidade escolar mais proxima da regido. Esta situa¢do perdurou por uma década entre
1978-1988 (PP Escola, 2025).

A reativacao da Unidade Escolar ocorreu em 10 de novembro do ano de 1988. Eram
tempos de redemocratizagao no pais, com a recém institucionalizacdo da Constitui¢ao Federal
de 1988 (Brasil, 1988). A época, os movimentos sociais estavam eclodindo e saindo do
anonimato em busca de visibilidade, reinvindicagdes e (re) conquistas de direitos. O processo
democratico estava sendo efetivado lentamente no pais, € ao que parece, esse movimento de
alguma forma refletiu na retomada da escola.

Segundo narrativa oral'? obtida em conversa com uma antiga gestora, este processo de
reativagdo estd intimamente relacionado a reivindicagdo de moradores, principalmente dos
que residiam no Assentamento do MST que se constituia nessa regido. O Assentamento
participou das agdes e mobilizagdes para a efetiva reinauguracao da Unidade Escolar.

Devido a existéncia de outra unidade escolar com o nome Escola Municipal Castelo
Branco, a Secretaria Municipal de Educag¢do (SME) de Duque de Caxias ndo pdde reativar a
unidade escolar com a nomenclatura inicial. Neste processo, a nova denominagdo foi
escolhida pelos membros da comunidade residentes no Bairro Tabuleiro, que participaram dos

movimentos de reivindicagdo de reativagdo da unidade. A principio, satisfeitos com a

12 A memoria e a narrativa oral sio utilizadas como elementos de formagdo da identidade camponesa, funcionando como
instrumento de resisténcia politica contra o apagamento cultural promovido pela légica urbana/capitalista (Caldart, 2012).
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conquista optaram por nomea-la homenageando o Bairro. Desta feita, ficou-se definido que a
unidade escolar passaria a se chamar Escola Municipal Bairro Tabuleiro (E. M. Bairro
Tabuleiro), configurando sua segunda denominagdo. Nos anos iniciais de funcionamento da
institui¢do reativada, entre 1988 e 1992, a maior parte da comunidade escolar era oriunda do
Assentamento.

A Escola, recém renascida, ainda viria a sofrer com alguns problemas antigos que
persistiam, dentre eles, a infraestrutura de transportes. Deste modo, o direito de ir e vir no
territorio continuava ser um entrave para aquela populacdo, limitando o acesso aos direitos e
deveres previstos na Constiui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988).

Além de ndo existir linhas rodovidrias, as estradas que davam acesso a E.M Bairro
Tabuleiro eram extremamente precarias, o que dificultava a lotacdo de profissionais da
educagao na Unidade. Deste modo, a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio teve
que realizar uma convocac¢do especial de profissionais que haviam feito Concurso Publico
para suprir a caréncia dessa Escola do Campo localizada em area de dificil acesso.

Porém, anos depois, surgiu um individuo que reivindicou a propriedade das terras
ocupadas pelo Assentamento e conseguiu juridicamente comprovar a posse. Diante deste
panorama, os moradores do Assentamento foram desapropriados e, por intervencdo do Poder
Publico, migram para outra localidade, deixando as terras do Tabuleiro e a escola pela qual
tanto empreenderam esforgos para a reativagdo. Porém, nos registros documentais da unidade
escolar ndo encontramos essa parte de sua histéria, o que nos alerta para mais um
silenciamento destes povos.

Simdes (2011) explica que o silenciamento da atua¢do dos movimentoss sociais, em
territoérios da Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro, serviu para criar a imagem da regiao
apenas como dormitorio, apagando o protagonismo destes grupos que lutavam pela terra no
século XX. Esse apagamento serve para desarticular a rede de solidariedade camponesa,
fazendo com que as novas geragdes percam a referéncia de que seus antepassados foram
sujeitos de luta.

Nesta perspectiva, concebemos que silenciar um movimento social € uma estratégia
para despolitizar o territorio. Quando se apaga a historia da luta, a terra e a escola do campo
deixam de ser vistas como direitos conquistados.

Em 2010 a Escola Municipal Bairro Tabuleiro, quase teve o fim de suas atividades
pedagdgicas, decretado novamente. A prefeitura municipal do municipio de Duque de Caxias
(RJ) alegava para a ado¢do de tal medida, o baixo quantitativo de alunos. Mesmo no ambito

legal ndo havendo nenhuma explicitagdo juridica relacionada ao niimero minimo de alunos
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para o funcionamento de uma escola do campo.

Porém as comunidades escolar e local, formada por responsaveis de alunos da
instituicao, funcionarios da unidade escolar e populagdes camponesas do entorno se
engajaram em uma luta em prol da manutengdo da escola, sendo esta um espaco de vital
importancia para a populagado residente na regido. E como alternativa em prol da amplia¢do do
numero de matriculas, a comunidade escolar estruturou um projeto para implantagdo de uma
Creche agregada a Escola.

Entdo, no ano de 2012, por intermédio da Portaria n. 028 de 21 de maio de 2012, a
unidade escolar incorporando as atribui¢des legais passou a ter a sua terceira e atual
denominacdo, considerando o ano de 2026: Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro
(C.E.M Bairro Tabuleiro). Tal evidéncia corrobora, mais uma vez, com a concepg¢ao de que a
constituicdo das escolas do campo sdao conquistas da organizagdo coletiva.

Neste contexto ¢ fundamental para o fortalecimento identitdrio institucional que a
Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro possa assumir a agdo politica de desenterrar as
memorias da Escola, transformando o que foi produzido como auséncia, em producao de
conhecimento compartilhado junto a sociedade. Ao trazer o protagonismo dos movimentos
sociais para as vivéncias da Escola do Campo, rompe-se com o ciclo de invisibilidade destes
povos e subsidia aos alunos a percepgao de si mesmos enquanto sujeito de direitos.

A seguir, a figura 2, vemos uma parte da fachada lateral e frontal da instituicao.
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Figura 2: Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, localizada na Estrada do Tabuleiro, s/
n°, Xerém, municipio de Duque de Caxias.

Fonte: autoral (2025).

Atualmente, em 2026, a C.E.M Bairro Tabuleiro atua no Nivel da Educagdo Basica
com as seguintes etapas: Educacdo Infantil, compreendendo a creche (03 anos) e pré-escola
(de 04 aos 05 anos) e Ensino Fundamental (1° ao 5° ano de escolaridade). A Unidade Escolar
atende a aproximadamente 150 alunos.

A estrutura fisica desta Escola do Campo conta com: 05 salas de aula, 01 sala de
recursos multifuncional, 08 banheiros, 01 secretaria, 01 cozinha, 01 dispensa, 01 refeitério, 01
quadra bem ampla, 01 patio aberto e 01 area nos fundos da escola utilizada para a horta
escolar.

A C.E.M Bairro Tabuleiro possui em seu quadro de funcionarios: uma Diretora, uma
Orientadora Educacional, seis Professores Regentes, um Professor de Educacdo Fisica, um
Professor de Informatica Educativa, uma Dinamizadora de Sala de Leitura, uma Professora de
Sala de Recursos, um Professor de Libras, uma Interpréte de Libras, trés Auxiliares de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (ADEBs), cinco Agentes de Apoio a Inclusdo, uma
Secretaria Escolar, trés Cozinheiras, 03 Motoristas, dois Monitores do Transporte Escolar e
trés Auxiliares de Servigos Gerais (ASG).

A Unidade ¢ basicamente composta por alunos oriundos do préprio bairro Tabuleiro e
de bairros adjacentes tais como: Sdo Lourenco, Rio da Areia e Tingud, bairros pertencentes

tanto ao municipio de Nova Iguagu quanto ao municipio de Duque de Caxias.
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No geral, a comunidade escolar se caracteriza por familias de baixa renda, sendo em
sua maioria pequenos agricultores, caseiros, diaristas e trabalhadores autbnomos.

No tocante a gestdo escolar compreendemos que a mesma transcende a simples
administracdo de recursos e pessoas, configurando-se como um processo dindmico de
articulacdo pedagdgica e administrativa. Em uma perspectiva democratica deve evidenciar a
integracdo entre o corpo diretivo, os conselhos escolares e a comunidade em prol de um
objetivo central: o ensino-aprendizagem e a emancipagao dos sujeitos.

Para Libaneo (2013) a gestdo escolar ¢ um sistema de organizagdo complexa, que
retne pessoas a fim de alcangar os objetivos educacionais, impregnado por intencionalidade
em suas acdes, levando em consideragdo e gerindo a dindmica das relagdes sociais. Em seus
estudos, o autor aponta a existéncia de quatro tipos de gestdo: técnico-cientifica,
autogestionaria, interpretativa e democratica-participativa.

A partir das referéncias do autor, no cenario da Creche e Escola Municipal Bairro
Tabuleiro verificamos a pratica de agdes em consondncia com as caracteristicas da gestao
democratica-participativa. Nesta estrutura, a gestdo busca equilibrar a participacao coletiva na
tomada de decisdes e na construcao do Projeto Politico Pedagdgico e com transparéncia no
compartilhamento de informagdes e processos de tomada de decisdes. Identificamos também
uma lideranca compartilhada que refuta a centralidade das ag¢des por parte do gestor, sendo
este um agente capaz de coordenar o esforco coletivo e a busca constante da eficacia social da
escola permeado por ética e profissionalismo.

Atendendo aos principios de uma gestdo democratica-participativa, um outro
importante elemento na tomada de decisdes referente ao ambito da institui¢do ¢ o Conselho
Escolar.

O Conselho Escolar da institui¢ao opera seguindo os moldes previsto no Regimento

Escolar:

Art. 65: O Conselho Escolar, criado pelo Decreto Municipal n° 2813/95, de 25 de
outubro de 1995, integrante do processo de Gestdo Democratica da Unidade Escolar,
de carater consultivo, deliberativo e fiscalizador, tem por sua finalidade o
planejamento, acompanhamento, controle e avaliagdo das agdes educativas,
pedagbgicas, administrativas e financeiras desenvolvidas pela Unidade Escolar, de
acordo com as Diretrizes estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educagao.

§1° A Presidéncia do Conselho Escolar sera sempre exercida pelo Diretor da
Unidade Esscolar.

§2° As atribuigdes dos membros do Conselho Escolar estardo definidas no Estatuto

do Conselho Escolar (Duque de Caxias, 1995).
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Compreendemos que a relevancia do Conselho Escolar reside na democratizagdo das
decisdes, retirando a centralizagdo do poder das maos da dire¢do e compartilhando com a
comunidade. O Conselho Escolar garante que as decisdes atendam aos interesses da
comunidade e nao simplesmente as diretrizes burocraticas. No cenario da C.E.M Bairro
Tabuleiro as reunides do Conselho Escolar ocorrem de forma periodica de dois em dois
meses.

Um dos desafios encontrados para a operacionalizacdo do Conselho Escolar reside na
auséncia de formagdo. Os participantes que desconhecem as legislagdes educacionais,
principamente as especifidades legislativas relacionadas as escolas do campo. E esse
sentimento dos participantes que “desconhecem educagdo”, enfraquece seu poder de decisdo e
implicam em simplesmente acordarem com as proposi¢des realizadas. Nesse sentido, ¢
fundamental que os agentes do sistema escolar, tanto no ambito macro, representada pela
Secretaria Municipal de Educacao, quanto no ambito micro, ora representada pelo gestor da
escola possam promover encontros formativos para capacitacdo dos integrantes dos
Conselhos, de modo, que acompanhem os ritos legislativos e as agdes politicas das diferentes
esferas. Freire (1996) defende a autonomia e a consciéncia como elementos fundamentais
para a cidadania, sendo a educacdo, formal ou ndo formal, poténcias para o do ato politico
educativo. Faz-se importante os participantes do Conselho compreenderem que suas vozes e
acdes tém peso nas decisdes da escola e da comunidade escolar.

Na secdo a seguir abordamos os aspectos culturais e identitarios da Creche e Escola
Municipal Bairro Tabuleiro a fim analisar as identidades presentes em seu contexto e as

relacdes que se estabelecem com as diversidades territoriais em seu entorno.

2.1 Aspectos culturais e identitarios da C. E. M Bairro Tabuleiro

O cotidiano de uma Escola do Campo evidencia a importidncia de um processo
educativo que ultrapasse aos conteudos essenciais do curriculo comum e englobe a parte
diversificada considerando as especificidades da realidade diferenciada das comunidades do
seu entorno. Projetos destinados ao incentivo da agricultura familiar, ao cultivo da horta
escolar e de outras acdes pedagogicas que integrem os saberes cientificos e os da educacao
popular, podem proporcionar a valorizacao e preservacdo do meio amiente e da vida, agindo
como elos formativos no cenario da Escola do Campo. Como exemplo dessas possibilidades,

destacamos na figura 3 o Jardim Sensorial construido no patio escola.
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Figura 3: Jardim Sensorial, ferramenta pedagogica utilizada para estimular o contato com a
natureza.

Fonte: autoral (2024).

Nesta ambiéncia, a agricultura familiar ¢ um importante processo social para combater
o €xodo rural e necessita de investimentos através de politicas publicas, pois, as familias que
residem no campo precisam de meios produtivos proprios para garantir uma vida de
qualidade. O contexto de precariedade se apresenta como uma das principais motivagdes para
essas populagdes partirem em busca de oportunidades na cidade. A Escola do Campo
necessita também ser um espaco publico que promova e incentive essa politica.

Nesta perspectiva, a C.E.M Bairro Tabuleiro desenvolve o projeto “Horta Escolar” em
que o ensino transcende ao plantio, colheita e utilizagdo dos legumes e verduras, englobando
o desenvolvimento de conhecimentos e demais estimulos voltados aos valores sociais,
respeito ao meio ambiente, sustentabilidade e cidadania.

O projeto Horta escolar desenvolvido na C.E.M Bairro Tabuleiro foi implantado desde
a reativagdo da unidade escolar em 1988 e perdura até os dias atuais, no ano de 2026.
Percebemos a poténcia e longevidade de uma pratica formativa que se perpertua com vigor. O
projeto encontra-se estruturado nas seguintes etapas: confec¢do de mudas, plantio,
compostagem, irrigagdo e manutengdo do canteiro realizado pelos alunos com
acompanhamento e supervisdo dos professores. Outra etapa importante ¢ a colheita dos
alimentos realizada por alunos, responsaveis e comunidade camponesa dos bairros adjacentes
durante a Festa da Colheita, realizada pela instituicdo. Este evento foi criado em 1989, e
representa uma atividade que aproxima a escola de sua comunidade, criando e fortalecendo
lagos de convivéncia. Além disso, o projeto prevé uma abordagem pedagogica dos contetidos

realizada de forma interdisciplinar, abrangendo os campos de conhecimento: Lingua
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Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. Essa abordagem interdisciplinar ¢
empregada utilizando a horta enquanto laboratorio vivo através do estudo do solo,
compostagem, planejamento da area fisica para o plantio, estudo sobre alimentos saudavéis e
culinaria pedagdgica. Nesta proposta pedagogica, observamos o que Freire defende como
aprendizagem significativa, ou seja, quando as dimensdes da aprendizagem ganham sentido
no cotidiano dos alunos.

Na figura 4 observamos o plantio de mudas pelos alunos da escola, supervisonado

pelos docentes do projeto.

Figura 4: Plantio na horta escolar realizado pelos alunos da Creche e Escola Municipal Bairro
Tabuleiro.

Fonte: autoral (2024)

Na figura 5 € possivel identificar a intencionalidade de aspectos importantes da gestao
democratica, como participacdo, integragdo, troca de conhecimentos, convivéncia, diversidade
e afetividade. Tais acOes se mostram relacionados ao convivio social € o exercicio da
cidadania. Observamos criangas em formagao na educacao infantil, exercitando as diretrizes

previstas no ambito curricular de matriz progressista.
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Figura 5: Plantio na horta escolar realizado pelos alunos da Creche e Escola Municipal Bairro
Tabuleiro.

. \(\V "»\ A

Fonte: autoral (2024)

Este projeto que culmina em uma Festa realizada na institui¢do escolar visa a
integragdo entre escola e comunidade, onde ocorrem apresentagdes pedagdgicas e culturais,
musicas e dangas da cultura local. Além da colheita das verduras e legumes plantados na horta
escolar vemos a ac¢do pedagogica de partilhar a producao elaborada coletivamente.

Geralmente, a Festa ocorre no més de julho de cada ano, periodo anterior ao recesso
escolar. Este evento cultural conta com grande adesdo e participagdo das familias dos alunos,
membros da comunidade local e funcionérios da Secretaria Municipal de Educagdo da
Prefeitura de Duque de Caxias. Na figura 6, apresentamos um dos cenarios da Festa da

Colheita.
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Figura 6: Festa da Colheita tematica em homenagem ao Festival de Parintins.

o
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Fonte autoral: 2024

Ao participar da Festa da Colheita, na qualidade de docente pude perceber uma
atividade proposta bastante interessante realizada em uma barraca denominada “Coisas da
nossa Terra”, onde os responsdveis dos alunos foram convidados a exporem e
comercializarem seus produtos. Tal iniciativa além de valorizar o trato com a terra € o manejo
na criacdo de animais, estimula a produc¢dao dos pequenos agricultores locais, artesdos e
microempreendedores, proporcionando a movimentacdo da economia local. Na figura 7, a

seguir, apresentamos alguns produtos que sdo expostos e comercializados no evento.

Figura 7: Produtos levados por agricultores locais para serem comercializados na barraca
“Coisas da Terra” na Festa da Colheita.

>

Fonte: autoral (2024)
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E preciso salientar também que a Escola do Campo necessita ser um espaco aberto
para trocas dialogicas, interesses e necessidades das comunidades locais nas quais estdo
inseridas. Uma escola viva, dindmica e com foco em sua missdo social. A integragdo entre
escola e comunidade ¢ essencial para a constituicdo das Escolas do Campo.

Nesse sentido, uma das formas de se promover a integracdo entre comunidade e
institui¢do escolar do campo, além da estabelecida de forma efetiva no cotidiano escolar, ¢
consolidagdo por meio de projetos que as promova. Neste contexto, as comunidades
camponesas podem ser convidadas a participarem ativamente das atividades culturais e
pedagogicas da Escola do Campo. Os membros destas comunidades necessitam estar
articulados atuando indiretamente e/ou diretamente nessas instituigoes.

Além disso, a Escola do Campo pode se apresentar como espaco publico de escuta
para os interesses e necessidades das comunidades, onde tais aspectos possam ser balizadores
para a constru¢do da parte diversificada do curriculo. Um curriculo composto por media¢des
de acdes cotidianas e voltado para a vida pratica dessas comunidades. Essa concepgdo de
curriculo alinha-se a concep¢ao de Arroyo (2013) que conceitua o curriculo enquanto um
conjunto de territdrios em disputa e que visa a reparagao histérica em que o estudante esteja
no centro, concebendo uma educagao integral e a valorizagdo dos sujeitos que historicamente
foram excluidos pela escola. Essa abordagem se relaciona com a concepgdo de Silva (2016, p
150) que expressa a concepgao de curriculo enquanto um “documento de identidade”. Sendo
um territdrio que produz sujeitos e expressa relagcdes de poder.

Neste cenario, a reunido de responsaveis da C.E.M Bairro Tabuleiro configura-se
como um espago estratégico de participagdo democratica e fortalecimento do territorio
simbolico da Escola do Campo, funcionado como um espago de escuta sensivel. E o momento
em que as familias camponesas trazem suas realidades, dificuldades de acesso e anseios,
permitindo que a escola ajuste o seu olhar pedagogico as necessidades do Bairro Tabuleiro. A
reunido ¢ o local em que a comunidade se reconhece enquanto sujeito de direitos, a exemplo

da figura 8 a seguir:
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Figura 8: Reunido de Responsavéis da C.E.M Bairro Tabuleiro

Fonte: autoral (2025)

Concebemos que a reunido de responsaveis na institui¢do € o exercicio pratico da
gestdo democratico-participativa na perspectiva de Libanéo (2013). A reunido ¢ um dos
momentos pedagdgicos em que o saber cientifico da escola encontra o saber popular da
agricultura familiar. Essa integracdo ¢ fundamental para que o curriculo ndo seja um
estrangeiro no territdério, mas uma extensao da vida das comunidades do Tabuleiro e seu
entorno.

Além da Festa da Colheita e Reunido de Responsaveis, a Creche e Escola Municipal
Bairro Tabuleiro realiza outros projetos que implicam na participacio da comunidade local. A
exemplo da Festa da Familia, em que os familiares dos alunos sao convidados a participarem
de brincadeiras e interagirem com os alunos. A Festa da Familia ¢ realizada em substitui¢ao
as tradicionais comemoragdes de Dia das Maes, Dia dos Pais e Dia dos Avos, pois
compreende-se a multiplicidade de estruturas familiares e a importancia do acolhimento e
bem-estar dos alunos.

A tematica selecionada pela equipe escolar no ano de 2025 foi “Quem planta amor,
colhe afeto”. O projeto pautou-se na relevancia do espaco escolar enquanto um territorio
focado no desenvolvimento das capacidades socioemocionais € no fortalecimento dos

vinculos afetivos. O objetivo do projeto estrutura-se na reconstrucao da cultura do olhar: o ver
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o outro (colega, professor, funciondrio, responsavel e comunidade em sua potencialidade),
combatendo a impessoalidade gerada pela pressa e o uso de telas, cada vez mais em expansao
no cotidiano da escola e da comunidade do Tabuleiro como um todo (Proposta Pedagdgica,
2025).

Na figura 9 a seguir podemos verificar a participagdo da familia de um dos alunos no

evento.

Figura 9: Participagdo de responséaveis na Festa da Familia

Fonte: autoral (2025)

Compreendemos que a Festa da Colheita, Reunido de Responsaveis e Festa da
Familia, assim como os demais projetos desenvolvidos pela unidade escolar para a regido do
Tabuleiro, ndo exerce meramente o papel de atividade pedagdgica, mas engloba questdes
culturais, identitarias e sociais da regido. Fortalecendo a identidade de pertencimento das
raizes camponesas de suas populagdes.

Segundo Hall (2014) a identidade nao ¢ algo pronto, fixo no individuo, mas um
processo continuo que estd em constante transformagdo, ou seja, a identidade ndo esta
relacionada a essencia, mas a construcdo. As identidades sdo multiplas podendo estar

relacionadas a raga, classe, género, nacionalidade. Para o autor, a identidade ¢ formada por

memdrias, narrativas e historias, sendo tecidas a partir de experiéncias individuais e coletivas.
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Nessa perspectiva, a identidade construida no contexto da comunidade do Tabuleiro
ndo estd relacionada a sua localizacdo geografica, mas ¢ fruto de um processo ativo de
producdo cultural e resisténcia, permeado de memorias compartilhadas, simbolos e
linguagem. Nesta conjuntura, a instituicdo de ensino exerce relevante contribuigdo
propiciando o fortalecimento do local para reafirmar sua especificidade e sentimento de
pertencimento.

Na secdo a seguir, apresentamos a Proposta Pedagogica da C.E.M Bairro Tabuleiro e
sua efetivacdo na pratica, analisando e discutindo o seu Projeto Politico Pedagogico e os

principios filosoficos, politicos e sociais que o rege.

2.2 Proposta Pedagogica em acio: o Projeto Politico Pedagégico (PPP) em foco

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) ¢ o documento que confere singularidade a
escola e, no ambito da Educacdo do Campo, ele assume um papel fundamental no combate a
invisibiliza¢do historica destes povos. O PPP da escola do campo atua como um processo
identitario que reafirma o campo enquanto um territério de produgdo de conhecimento e vida.

Nesta perspectiva, a Educacdo do Campo demanda ainda estar fundamentada ao seu
contexto histérico-geografico-social, onde os anseios, interesses e necessidades desta
comunidade camponesa podem apontar caminhos de contribui¢do na constru¢do do Projeto
Politico Pedagdgico e da parte diversificada do curriculo da Escola do Campo.

Para Caldart (2004) além de preservar a memoria da Educagdo do Campo devemos
propiciar através do processo educativo sua possibilidade de construgdo e reconstrugdo pelos
seus proprios sujeitos, tornando-os capazes de identificar e empreender esforcos em prol das
lutas politicas e sociais do campo na atualidade. Aspectos esses, essenciais que poderao
embasar a construcao do PPP da Escola do Campo.

O PPP ¢ um documento que define a identidade, metas e diretrizes de uma institui¢ao
de ensino. Veiga (2004) atribui a este documento cinco principios que o balizam: igualdade
de condi¢des para acesso e permanéncia, qualidade, gestdo democratica, liberdade e
valorizacdo do magistério, salientando o carater emancipador do documento que transcende as
questdes meramente burocraticas.

Nesta perspectiva das escolas do campo, o PPP ¢ um documento que abarca sua
complexidade e as especificidades culturais, sociais, politicas e geograficas. Uma iniciativa
institucional que compde a gestdo democratica englobando o desenvolvimento de projetos

pedagdgicos que promovam a inser¢ao dessas comunidades camponesas no espago escolar,
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fortalecendo o didlogo e os lagos interpessoais deste processo.

Deste modo, podem se estabelecer trocas dialdégicas dos movimentos sociais do campo
favorecendo de forma articulada, tanto a formulagdo das concepgdes tedricas, quanto os
desdobramentos praticos da Educagao do Campo.

Compreendemos que a construgdo coletiva de um PPP que abarque as vivéncias, os
conhecimentos e os anseios da comunidade camponesa na qual estd inserida, se faz
fundamental e possivel. Para tanto, € necessario que essas populagdes sejam elementos de voz
ativa dentro da Escola do Campo e disseminadoras de propostas dialogicas e reflexivas.

Conforme apontam Kolling, Cerioli e Caldart (2002), fundamental ¢ a luta por
politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo, concebendo a necessidade de um
projeto educativo proprio para suas populagdes. Compreendendo assim, que as populagdes
camponesas possuem raizes culturais especificas, formas singulares de se relacionar entre si e
com o espago geografico. Nesta perspectiva de mundo, valoriza-se o meio ambiente e tempo
proprio, distintas das caracteristicas das populagdes urbanas. Os autores dissertam também
sobre a existéncia da pratica de curriculos, distanciados da realidade socio-historico-cultural
das familias envolvidas com o trato com a terra, e a importancia da construcdo de um
curriculo alinhado aos interesses e necessidades dessas populacdes.

Berni (2006) aponta o conceito socio-histérico-cultural com base em Vigotsky'® e se
estabelece da seguinte forma: o aspecto social pauta as relagdes humanas, o aspecto historico
traz a reflexdo em como as relagdes sdo influenciadas pelo tempo historico, ao passo que o
aspecto cultural promove a valorizagdo das produgdes humanas em seus mais variados
contextos sociais.

Desta forma, entendemos que a Teoria sdcio-historico-cultural ¢ de suma importancia
para a constru¢do do PPP das escolas do campo, contemplando os trés eixos do conceito, a
medida que tem por objetivo formar cidadaos capazes de transformar o meio social e também
a si proprio, incorporando seu papel enquanto sujeito histérico e atuando em diversos
contextos sociais.

Carvalho (2018) conceitua o PPP enquanto um documento que representa a identidade
da escola tendo a incumbéncia de referenciar e embasar suas agdes. Nesta perspectiva, 0s
valores, principios e missdo institucional devem ser expressos. Apesar da forma estrutural do
PPP ser abrangente, sua abordagem ¢ singular, pois expressa os anseios de cada comunidade

escolar. Desta forma, o PPP de uma escola do campo se diferencia de uma escola urbana, pois

" Lev Semionovich Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1986 na Russia. Psicologo, proponente da Teoria Historico-
Cultural, se dedicou ao estudo dos processos de aprendizagem (Trentin, 2012).
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sua conjuntura histdrico-social ndo ¢ a mesma.

Construir um PPP de uma instituicdo escolar baseado na concepgdo socio-historico-
cultural ¢ pensar em um projeto voltado para a especificidade de cada comunidade escolar
alinhado aos objetivos de formacao que se pretende ofertar.

Nesta perspectiva, ¢ de suma importancia essa relacdo dialdgica constante que se pode
realizar entre escola do campo e comunidades camponesas. Concebendo, assim, a educagao
como meio capaz de propiciar as ferramentas necessarias em razao de transformagdes sociais.

Freire (1996) indica em sua bibliografia a relevancia da escola ndo estar alheia ao
contexto histérico, social e cultural em que seus alunos estdo inseridos. Abordando e
compreendendo seus interesses para materializa-los em seu curriculo, ao passo que propicia a
estes uma reflexdo critica acerca da sua propria realidade social. Fornecendo assim, os
elementos para que esta sociedade possa se perceber enquanto agente de transformagao social.

Estabelecendo uma analogia com a tematica proposta, compreendemos que a relagdo
dialética entre comunidades camponesas e escola do campo se estabelece a medida que a
participacdo das familias no ambiente escolar fornece os subsidios para a construcdo de um
PPP voltado a realidade social. Ao mesmo tempo a relagdo com a escola do campo fornece a
familia, as ferramentas para estimular a emancipagado e transformagao social.

Santos (2016) explica que a Educacdo do Campo realizada em institui¢des de ensino
publicas e de qualidade em todos os seus niveis ¢ uma das lutas dos movimentos sociais, uma
escola que esteja articulada aos interesses das populagdes camponesas. Uma Educacao do
campo com vinculo pedagdgico e compromisso politico com a cultura e vivéncias destas
populagdes camponesas.

Nesta proposta dialogica, curriculos trabalhados nas escolas do campo necessitam
estar vinculados a realidade e problematicas vivenciadas por estas populacdes, tais como: a
valorizacdo da agricultura familiar, a reforma agréria, o combate ao uso de agrotdxicos
promovidos pelo agronegdcio, as possibilidades de mudangas nas relagdes de poder, dentre
outros vetores.

As relagdes que se estabelecem no cotidiano de uma Escola do Campo nao ocorre
somente de forma espontanea. Ela necessita se desenvolver também de forma sistematizada.
Nesta perspectiva, a constitui¢do do PPP desempenha vital importancia nessa sistematizagao.

Partindo da compreensdo acerca da relevancia da constru¢cdo do PPP na constitui¢do
da escola do campo, realizamos um estudo no documento normativo da unidade escolar em

questao.
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A andlise do PPP traz a baila uma alteracdo legislativa significativa ao explicitar a
substituicdo da nomenclatura do documento que na esfera do municipio de Duque de Caxias
recebe a nomeagao PP, ou seja, Projeto Pedagogico. Observamos, portanto, a supressao do
termo Politico na designacdo do documento. Para além da semantica do termo suprimido, se
faz necessario observar se ¢ uma mera terminologia, ou se o carater ideoldgico do documento
fora afetado e substituido por um padrao de gestdo tecnicista.

Ao buscar tomar ciéncia das motivacdes da alteracdo obtive a resposta, por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio, que a alteragdao parte do ambito legislativo
do governo federal. Porém, ao pesquisar os documentos normativos ndo encontramos
legislacdo em ambito federal que justificasse tal alteracdo. Ocorreram propagacdes realizadas
por veiculos mididticos sobre a supressao do termo “politico”, porém tal alteracdo nao
efetivou-se regulamentada legislativamente. Tal situacdo traze-nos reflexdes “Qual a
célereidade da prefeitura de Duque de Caxias em suprimir o termo politico do documento? A
quais grupos interessam tal altera¢ao?

Veiga (2004) concebe que a dimensao politica do PPP reside na superagao de praticas
de exclusdo e no compromisso em prol da formag¢ao do cidaddao, sendo um instrumento de
transformagdo social. Alinhado a esta concep¢ao Libaneo (2013) atribui o carater politico do
PPP a sua intencionalidade em que ocorre a mobilizacdo de procedimentos a fim de atingir
objetivos sociais especificos, as agdes delineadas dentro do PPP ndo sdo neutras, mas
orientadas por concepgoes, valores e principios.

Analisando e refletindo criticamente com base nos referénciais tedricos, concebemos
que a supressdo do carater politico do PPP pode significar na pratica, a desconfiguracdo de
sua finalidade social, reduzindo o documento meramente a um documento burocratico.
Disassociado da dimensao politica, o PPP deixa de ser um documento que expressa os anseios
e a identidade da comunidade. Ignorar o carater politico implica em aceitar passivamente as
ideologias das classes dominantes e/ou estruturas de poder vigentes. O PPP ¢ politico, pois
esta relacionado aos interesses e necessidades das comunidades locais e a supressdo desse
carater negligencia seus aspectos culturais, sociais e histéricos. Nesta perspectiva, o PPP
passa a ser um documento burocrdtico a fim de atender as demandas da Secretaria de
Educacdo e a escola pode tornar-se um mero espago de reproducdo social, perdendo seu
carater emancipatorio.

Em seu Projeto Pedagdgico (PP), ainda que parega contraditorio ao estipulado pela
mudancga legislativa outorgada pela Prefeitura Municipal de Duque de Caxias, a Creche e

Escola Municipal Bairro Tabuleiro explicita o compromisso com a formagao do cidaddo do
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campo. Seus movimentos vao ao encontro da formagao desses individuos, ndo para migrarem
simplesmente do campo para a cidade, mas para reconhecerem a relevancia das atividades
econdmicas desempenhadas no campo e contribuirem de alguma forma nesse espaco
geografico e social. Deste modo, o documento da escola aponta o direito ao acesso aos
direitos fundamentais inerentes a todo ser humano, atuando enquanto cidaddo critico que
reivindica seus direitos, cumpre seus deveres e atua na transformagao da realidade (PP, 2025).

Os principios filosoficos da Instituicdo escolar estdo sintetizados em trés pilares
fundamentais: a inser¢ao do individuo nas relagdes sociais pautadas pela igualdade, nas
relacdes simbolicas a fim de produzir conhecimento, bens e valores; e no mundo do trabalho.

A Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro desempenha uma pratica educativa que
visa propiciar aos seus alunos a construcao dos seguintes valores “educar para a paz consigo,
com os outros € meio ambiente; educar em prol do exercicio da solidariedade e tolerancia;
educar para o desenvolvimento de praticas inclusivas pautadas no respeito as diferengas” (PP,
2025).

A escola do campo necessita estar conectada aos anseios das comunidades
camponesas, as quais se destinam. Essa comunidade fornece os elementos essenciais para a
construcdo de um curriculo diversificado que atenda as suas necessidades cotidianas. Mas
para tal, precisa estar inserida nos espacos escolares, enquanto elemento de voz ativa e
reflexiva.

Diante do cendrio delineado, no proximo capitulo apresentamos detalhadamente a
metodologia, analise e discussao dos dados que sustentaram esta investigacdo. O capitulo III
apresenta a andlise e discussdo dos dados da investigacdo, descrevendo a abordagem utilizada,

os procedimentos, a selecdo dos colaboradores e os instrumentos de coletas de dados.
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3 CAPITULO III

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA INVESTIGACAO

A presente pesquisa encontra-se balizada pelo objetivo de analisar as caracteristicas
identitarias da C.E.M Bairro Tabuleiro e suas possiveis aproximagdes e distanciamentos com
as ambiéncias do campo e diversidades territoriais em seu entorno. Nesta perspectiva, tornou-
se fundamental compreender a dindmica das relagdes que se estabelecem entre a institui¢do
educativa e as comunidades em seu entorno. Portanto, neste capitulo apresentamos o percurso
metodoldgico adotado, a natureza da pesquisa, a abordagem utilizada, os procedimentos de
coleta de dados e os critérios de analise. Descrevemos, a seguir, os aspectos metodologicos

utilizados.

3.1  Aspectos metodologicos

No tocante aos aspectos metodologicos que embasaram a presente pesquisa,
concebemos a importancia de realizar aprofundamento das reflexdes iniciais, por meio de
referenciais tedricos sobre a tematica Educagao do Campo. Nesta etapa, abarcamos a origem,
o cotidiano, as dinamicas do contexto escolar ¢ da comunidade de uma Escola do Campo.
Esta trajetoria de investigacdo pode inspirar futuros projetos que promovam a agricultura
familiar e inser¢do da comunidade camponesa nos espagos escolares.

A pesquisa foi desenvolvida no Programa de P6s Graduacao em Educagdo Agricola
(PPGEA), da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), municipio de
Seropédica, estado do Rio de Janeiro, no periodo de 2024 a 2026.

A tematica seguiu os critérios da Pesquisa bibliografica e documental, de natureza
qualitativa e descritiva. A pesquisa se estruturou no Estudo de Caso da Creche e Escola
Municipal Bairro Tabuleiro, analisando as aproximacdes e os distanciamentos presentes na
instituicdo de ensino com as diversidades territoriais em seu entorno e as ambiéncias do
campo.

Na fase inicial da pesquisa realizamos um breve levantamento de produgdes
bibliograficas que tinham como objeto as escolas do campo, os movimentos sociais, as
especificidades e politicas de educagdo para o campo, a agricultura familiar, as caracteristicas
das comunidades camponesas do entorno e os documentos institucionais, especialmente, o
PPP da escola do campo. O estudo de outros referenciais tedricos foram uma constante em

todo o percurso e fases da pesquisa.
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Para Minayo (2002, p 35) “a pesquisa cientifica ultrapassa o senso comum (que por si
¢ uma reconstru¢do da realidade através do método cientifico”. Desta forma, concebemos que
a pesquisa cientifica segue padrdes metodologicos, sendo um processo investigativo que
ocorre de maneira sistémica e se utiliza de experimentagdo, analise e interpretacdo de dados,
transcendendo ao senso comum, que ndo implica na utilizagdo de métodos cientificos
rigorosos.

Seguindo os padrdes da pesquisa cientifica, com o objetivo de se compreender as
relagdes sociais ocorridas no cotidiano de uma Escola do Campo, a incursdo buscou o
aprofundamento da investigacdo acerca da tematica escola do campo. Para tanto, foi
necessario nos debrugarmos sobre a conjuntura historica, pedagogica e social da rede
municipal da prefeitura de Duque de Caxias, por intermédio de anélise documental.

A analise da Escola do Campo Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro e sua
aproximagdo com os valores da educacdo do campo a sua proposta pedagogica foram
realizadas por intermédio de observacao e analise dos documentos da escola, dentre eles: atas
das reunides do Conselho Escolar, atas de reunides de responsaveis, atas de Conselhos de
Classe, Planos de Curso e o PPP. Ademais, fizemos a analise de documentagdes pertinentes
ao municipio de Duque de Caxias, a exemplo da Matriz Curricular e Pressupostos teoricos e
conceituais, correlacionando-as as legislagdes de ambito nacional, tais como: Constituicao
Federal (Brasil, 1988); a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) (Brasil,
1996), as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, instituidas
pela Resolugdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002 (Brasil, 2002), e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Desta forma, a anélise das producdes bibliograficas e documentais nos auxiliaram na
compreensdo acerca da tematica e nas reflexdes acerca das identidades presentes na escola
pesquisada. Concomitantemente a realizacdo da pesquisa bibliografica e documental trazendo

os embasamentos tedricos necessarios para as discussoes, realizamos uma pesquisa de campo.

Pesquisa de campo ¢ aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as

relacdes entre eles (Marconi, Lakatos, 2003, p. 186).

Nesta perspectiva, a interlocu¢ao de campo auxilia na aquisi¢do de evidéncias a fim de
se aprofundar o conhecimento acerca do objeto estudado. Podendo utilizar neste processo as

entrevistas semiestruturadas, que sdo categorizadas por Minayo (2002, p. 58) enquanto
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entrevistas “que pressupdem perguntas previamente formuladas.”

Na efetivacdo da pesquisa de campo foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com roteiros pré-estabelecidos aos sujeitos da pesquisa. Os sujeitos investigados foram
familiares de alunos que estudavam na Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro no ano de
2025, periodo em que a coleta foi realizada. As familias entrevistadas foram observadas como
as mais atuantes no espaco escolar através da participagdo em reunides de responsaveis,
Conselho escolar e ou atividades propostas pela escola e registradas em ata ou listas de
presenca da referida institui¢do de ensino.

Apds observarmos este cendrio, selecionamos responsaveis com estas caracteristicas,
chegando ao montante de 10 possiveis respondentes. Desta forma, o nimero de familias
delimitado abrange, em geral a quantidade de responsaveis que mais se mostravam presentes
no cotidiano da escola em questdo. Soma-se ao fato, o limitador do tempo para a realizacao e
conclusdo da pesquisa, além de considerar o tempo que a pesquisadora precisaria para
entrevistar os respondentes em suas residéncias. Cabe ainda destacar a abrangéncia territorial
em que essas familias estdo assentadas no entorno da escola. O perimetro de distdncia média
entre a escola e as possiveis residéncias sdo de 5 até 40 Km.

Os sujeitos foram convidados a participar das entrevistas e caso estivessem em
concordancia receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A
pesquisadora ofereceu a oportunidade para o entrevistado esclarecer suas duvidas, bem como
dispor de um prazo minimo de trés dias para leitura e assinatura do termo de forma a garantir
uma tomada de decisdo autonoma.

O referido termo assegurou que a participagao dos entrevistados fosse por livre e
espontanea vontade, além disso, garantiu o sigilo de sua participagdo. O entrevistado teve o
direito de optar pela desisténcia da participacdo e retirar seu consentimento a qualquer tempo
da pesquisa, sem sofrer sangdes por tal ou obter prejuizo de sua relagao com a Instituicao e/ou
pesquisador. Fatos estes, que felizmente nao ocorreram.

A realizagdo desta pesquisa teve como meta propiciar seguranga integral e imediata,
durante todo o periodo da pesquisa aos seus participantes. Em tempo algum ocorreu a
exigéncia da identificacao pessoal que correspondesse as caracteristicas dos participantes, ou

seja, nao foi possivel identifica-los.

A pesquisa obedeceu aos preceitos éticos previstos nas Resolugdes CNS n°® 466/2012 e

n° 510/2016. O projeto da pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
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Humanos, via Plataforma Brasil '*. Contou com a utilizacdo do TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) assegurando aos participantes da pesquisa que seus
direitos fossem respeitados.

Apos este processo foram incluidos, os sujeitos que concordaram com TCLE (Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido) da pesquisa. A pesquisadora deixou o entrevistado
livre para responder as perguntas de maneira espontanea, propiciando uma comunica¢ao
interativa.

Como beneficio o entrevistado poderd com os resultados dessa pesquisa contribuir
com as reflexdes relacionadas as caracteristicas identitarias presentes na Escola do Campo
Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro e as possiveis aproximagdes e distanciamentos
que estabelece com as ambiéncias do campo e com as demais diversidades territoriais do seu
entorno.

A andlise dos resultados foi cotejada pela metodologia da Andlise de Contetdo.
Segundo Franco (2021) e Bardin (2011) trata-se de uma analise articulada a contextualizagdo
dos produtores que emitem as mensagens, as palavras, os textos do discurso analisado. E
imprescindivel a andlise dos aspectos sociais, culturais € econdmicos em que estao inseridos
os emissores € ndo somente a analise isolada do discurso. Além da relevancia da andlise das
ideologias presentes nos discursos apresentados, que sdo constru¢des sociais e inseridas em
um processo de reflexdo e analise, estdo passiveis ainda, a desconstrucao.

A categorizacao dos dados foi realizada através do movimento a priori em que as
categorias foram derivadas diretamente do referencial tedrico e objetivos da pesquisa. Nesse
método as categorias foram estruturadas em momento anterior a pesquisa de campo. Com a
organiza¢do das respostas, foi possivel atribuir a cada uma delas as possiveis relagdes
estabelecidas com as categorias de andlise previamente constituidas.

Franco (2021) conceitua esse procedimento “por caixas”, pois em sua aplicagdo
funciona como um sistema de gavetas previamente elaboradas onde os dados coletados sdo
inseridos e organizados conforme sdo identificados no texto. Apds a definicao de categorias
com base nos referenciais tedricos da pesquisa, foi realizada a definicdo do critério de
inclusdo para cada categoria. A etapa seguinte consistiu na definicdo das unidades de
registros.

Para Franco (2021) a unidade de registro ¢ o elemento bésico da andlise de conteudo.
Ela representa o recorte da mensagem que o pesquisador isola para realizar a andlise

qualitativa. Depois foi realizada a etapa operacional do preenchimento das lacunas

' Disponivel em: <https://plataformabrasil.saude.gov.br/login jsf>. Acesso em 10 mar. 2025.
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concernentes a cada unidade de contexto relacionada a escuta, por meio da transcri¢do das
entrevistas e encaixe das unidades de registro as categorias adequadas. Com as categorias
alimentadas pelas respectivas respostas, os conteidos foram qualificados e realizadas as
inferéncias, promovendo o processo interpretativo, considerando a percepgao da pesquisadora
acerca dos dintintos contextos e ambiéncias em que as entrevistas foram realizadas. Ao final,
fizemos as mediagdes e tecemos as explicagdes tedricas do que os resultados disseram sobre a
realidade pesquisada.

Assim, foi por meio das experiéncias e vivéncias relatadas por estas familias, bem
como das observagdes ao longo da pesquisa, que pudemos analisar mais profundamente,
acerca das identidades presentes nesta Escola do Campo. Através da abordagem qualitativa,
identificamos os aspectos campesinos presentes nas caracteristicas identitarias destas
populagdes, e que em certa medida influenciam o cotidiano da escola. Dando continuidade ao
percurso investigativo, na proxima sessdo apresentamos uma sintese das narrativas orais

colhidas junto aos entrevistados na pesquisa.

3.2 As Narrativas orais da comunidade do Tabuleiro

Em prol da aquisi¢do de fundamentos que evidenciem a relagdo entre a Creche e
Escola Municipal Bairro Tabuleiro e as comunidades em seu entorno , langamo-nos a missao
investigativa, realizando entrevistas semiestruturadas com 10 responsaveis de alunos que
estudavam na unidade escolar.

De modo a preservar o anonimado previsto no codigo de ética de pesquisa em
humanos, atribuimos aos pesquisados denominagdes ficticias. A escolha das denominagdes
buscou transcender a mera codificacio numérica, optando-se por identificar as dez
entrevistadas com nomes de flores. Essa decisdo metodologica justificou-se pela exuberante
biodiversidade da regido do Tabuleiro, em Xerém, territorio marcado pela forte presenca da
flora nativa e pelo cultivo de jardins e hortas que compdem a paisagem local.

A relacdo da presenca feminina nos cuidados familiares ao longo do tempo, puderam
ser observadas no cotidiano da escola, onde se fizeram presentes massivamente. Deste modo,
a proposta de tessitura do texto desta secdo foi relacionar alguns dos elementos caracteristicos
e simbolicos da natureza as representacdes das entrevistadas.

Descrevemos, a seguir, as experiéncias das entrevistas semiestruturadas realizadas
com os dez responsaveis dos alunos da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro,

marcando um encontro de saberes inspirado na arte da escuta. No decorrer dos relatos orais
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foi possivel perceber a relacdo das entrevistadas com a escola e com seus respectivos

territorios.

3.2.1 Rosa

Na busca de compreeender a relacdo que se estabelece entre a C.E.M Bairro Tabuleiro
e as comunidades em seu entorno minha primeira entrevistada foi a Rosa.

A entrevista ocorreu no proprio patio da escola. Sentamos em um banquinho colorido
proximo a horta escolar para iniciarmos a conversa. Inicialmente a entrevistada demonstrou
bastante nervosismo e receio de ndo saber responder alguns dos questionamentos. Porém,
enquanto pesquisadora busquei adotar uma postura acolhedora, afinal de contas ndo havia
certo ou errado, mas tao somente compartilhamento de vivéncias e saberes.

Aos poucos Rosa foi acalmando-se e revelando-se bastante falante e com opinides
bastante contundentes acerca dos assuntos tratados.

Houve um momento em que Rosa se mostrou bastante saudosa ao rememorar sua
juventude exercida nas atividades de agricultura familiar e cria¢cdo de animais. No entanto,
com o passar do tempo, por motivacdes econdmicas, se viu obrigada a buscar novos caminhos
e, por isso, atualmente desempenha a fungdo de Auxiliar de Servigos Gerais. Segundo Rosa, a
vida no campo ¢ mais dificultosa; ficam a mercé das condigdes climdticas e por isso, nem
sempre conseguem prover o sustento diretamente das plantagdes ou de criagdes de animais.
Salientou também a dificuldade de escoar a producdo para conseguir dinheiro em prol do
sustento de sua familia. Posto que muitas vezes as popula¢des da regido ndo encontram na
atividade do plantio o retorno financeiro que necessitam, de modo que propicie uma qualidade
de vida melhor para suas familias. O resultado se apresenta na busca por outras oportunidades
de emprego, em geral, nas cidades.

Rosa em sua fala expds que a falta de investimento do Poder Publico junto a
agricultura familiar implicando na migracdo de suas populagdes de atividades do campo para
as atividades laborais da cidade.

Concernente as suas percepgdes sobre a vida no campo opinou que as pessoas
possuem uma ideia distorcida do campo, associando as populagdes do campo a pessoas sem
cultura, que ndo possuem entendimento.

Em um dos momentos finais da entrevista Rosa se emocionou e com a voz embargada
realizou um relato em que mencionou a despedida da antiga gestora, que permaneceu na
gestdo da escola por 36 anos, desde sua reativagdo em 1992 até 2024. A permanéncia da

antiga gestdo por longo periodo na unidade escolar deveu-se ao fato da identificagdo da
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comunidade escolar com a mesma, evidenciado nos relatos dos entrevistados e ao fator de
desinteresse em outras candidaturas ao cargo, devido as dificuldades enfrentadas e a
localizagdo longinqua da institui¢do. Rosa pontuou que foi um momento que deixou muitas
saudades e sera algo que levara para o resto da vida. A entrevistada relata que a escola sempre
foi a vida da antiga gestora da instituicdo. A definindo enquanto uma pessoa que sempre se
dedicou ao maximo na tentativa de buscar o melhor para a C.E.M Bairro Tabuleiro, afirmando
que este foi um legado deixado aos responsaveis “buscar sempre o melhor para as nossas
criangas.” (Rosa).
Rosa declarou:

Pro meu filho estar na escola do campo, é mostrado pra ele que vai além dessa
imagem. Porque mostra também que a partir do campo vocé pode buscar o
conhecimento. Vocé pode buscar estudar e trazer esses conhecimentos adquiridos em
sala de aula para o seu contexto ali, para onde vocé mora. E eu acho que esse

conteudo vai ajudar muito na formagdo do meu filho.

A entrevistada, evidenciou a sabedoria aprendida com a vida apontou que a busca pelo
conhecimento em uma escola do campo pode implicar para que no futuro estes alunos tragam
o retorno para suas comunidades e possam ter plantagdes e/ou exercerem fungdes laborais
diretamente ligadas ao campo, a exemplo, da Medicina Veterinaria e Agronomia. Por isto,
defendeu a relevancia de seu filho estudar em uma escola do campo que evidencia esse olhar

diferenciado.

Dessa questdo mesmo do meu filho estudar no campo e de repente um dia querer sair
do campo, mas eu procuro mostrar pra ele que o campo tem seus beneficios e ele ndo
precisa em si sair do campo para ele alcangar um patamar financeiro mais elevado. E
sim ele pode continuar os estudos dele e trazer esse contetdo todo adquirido para o
campo... tem essa parte da qualidade de vida, essa parte de estar em contato com o
meio ambiente, contato com a natureza. Entdo isso enriquece muito a nossa vida

enquanto ser humano (Rosa).

Neste encontro com Rosa tivemos uma aula sobre a consciéncia politica do ato
educativo, sendo uma experiéncia enriquecedora. Mas fomos conhecer mais uma responsavel

de aluno da C.E.M Bairro Tabuleiro, a Camélia.
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3.2.2 Camélia

Ao chegar na casa de Camélia logo fui recebida por olhares atentos e bem curiosos.
Eram seus filhos que se colocaram préximos a nos durante toda a entrevista. A segunda
entrevistada demonstrou-se bastante laconica em seu discurso, sendo bem direta nas respostas.

Durante uma das perguntas realizadas na entrevista sobre o gosto do filho em estudar
na C.E.M Bairro Tabuleiro a entrevistada revelou que o filho amava estar na escola e sentia
falta quando ndo tinha aula, mas nesse momento o siléncio da entrevista ¢ interompido por
doces gargalhadas das criangas que até entdo em siléncio acompanhavam. Esses doces
sorrisos nos sugeriram uma contradi¢do entre o relato verbal e a realidade cotidiana. Para
Portelli ( 2000) o relato oral ndo nos diz apenas o que as pessoas fizeram, mas o que elas
queriam estar fazendo ou o que acreditam que deveriam dizer ao pesquisador.

Nos momentos finais da entrevista Camélia evidenciou um brilho no olhar quando
rememorou 0 momento em que seu filho mais velho, recebeu uma medalha em um
campeonato de Jiu-Jitsu'® realizado no espaco escolar e quando seu filho do meio foi coroado
rei na Festa da Colheita. Discursou que esses momentos permanecerao eternizados em sua
memoria.

Camélia apresentou uma relevante contibui¢do ao apontar melhorias que podem ser
empregadas na unidade escolar, ao sugerir a realizacdo de oficinas abertas a comunidade a
exemplo de oficinas esportivas, de orientagao profissional, inclusive de pintura de tecido.

A sugestdo da entrevistada revelou o quanto a relacdo entre escola e comunidade
encontra-se imbricada por profundos vinculos, atribuindo a escola um papel social relevante.
Demonstrou como a escola do campo pode interagir e contribuir de forma significativa nas
vidas das populacdes camponesas, assim como estas populagdes sdo transformadas em sua
relagdo com a escola.

Ao encerrar o didlogo com Camélia percebemos que a laconicidade inicial de seu
discurso cedeu lugar a memdria afetiva, onde o siléncio foi substituido pelo brilho no olhar. E
notamos o quanto a escola Tabuleiro permanece como pilar de esperanca e projecao social
para suas populagdes. Entdo seguimos com mais uma experiéncia, desta vez conhecemos

Camomila.

150 Jiu-Jitsu (do japonés Ju que significa suavidade e Jutsu que significa arte e técnica). £ uma arte marcial de matriz
japonesa que se baseia no uso de alavancas, torgdes e pressdes para neutralizar oponentes, independentemente de forca fisica.
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3.2.3 Camomila

A entrevistada durante o percurso do ponto de encontro até a sua residéncia relatou um
pouco de sua trajetoria. Contou que foi nascida e criada em regido do interior de Minas
Gerais, porém aos 14 anos migrou para uma comunidade na periferia de Sao Paulo, relatando
cenas de violéncia presenciada pela mesma. Camomila revelou ter morado no Centro do Rio
de Janeiro, mas ter encontrado a paz que tanto procurava na regido de Tingud, na Estrada do
Tabuleiro. Pois, disse amar o cuidado com a terra e plantio e revelou ter encontrado a
combinagdo perfeita com seu marido, que se dedica ao trato e criacdo de vacas na regido.

Durante o percurso antes de chegar a residéncia de Camomila passamos por um pasto
e avistamos seu esposo cuidando da criagdo de bois. E ao chegar na residéncia de Camomila,
sentamos em sua mesa na varanda ao lado de uma rede para descanso.

Em sua entrevista Camomila evidenciou como sua vida se transformou ao sair da
cidade para o campo, como ela mesma define “essa vida maravilhosa de plantar e colher.” A
entrevistada também discursou sobre a importancia da escola, demonstrando a sabedoria de
quem muito jovem, devido as dificuldades da vida, ndo pode dar prosseguimento as estudos:
“A escola vem pra nos ensinar primeiro a educagao, a aprender, a falar, a entender as pessoas,
e agir nas horas certas, trazer pra n6s um grande beneficio que ¢ saber viver”. E ainda contou
sobre a importancia dos professores: “Os professores trazem pra gente todo o conhecimento
da cidade e o que a gente sabe, a gente passa pra eles.”

Através desta fala, a entrevistada nos evidenciou a importancia das comunidades
camponesas terem as suas vozes, protagonismo atribuido no processo de constugdo do
conhecimento das escolas do campo. O saber construido transcende ao encontrado no
curriculo formal, perpassando as vivéncias, cultura e valores destas comunidades.

Como aspecto que necessita de melhoria, Camomila destacou a precarizacdo das

estradas que ddo acesso a C.E.M Bairro Tabuleiro, exemplificado na figura 10 a seguir:
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Figura 10: Foto de uma das estradas que dao acesso a C.E.M Bairro Tabuleiro

Fonte: Bento (2025)

Camomila finalizou dizendo o quanto gosta de morar no campo vendo seus filhos
livres, correndo com brincadeiras saudaveis, brincando com maior liberdade, vendo os filhos
crescendo em um ambiente saudavel, plantando e colhendo, rios, lagos. “A vida no campo eu
chamo de vida”.

O encontro com Camomila revelou o quanto as comunidades camponesas sao sujeitos
ativos na constru¢cdo de um conhecimento que valoriza a liberdade, a ecologia e a saude nas
relagdes humanas. Apos esse didlogo com tanta singeleza e receptividade partimos para mais

relatos. Dessa vez com a entrevistada Dalia.

3.24  Dalia

Ao chegar na residéncia de Dalia logo fui recepcionada com um radiante sorriso da
entrevistada. Um dos momentos mais marcantes da entrevista foi quando Dalia orgulhosa
mostrou no quintal de sua propriedade o plantio de melancia e abacaxi realizado por sua
filha de 11 anos, narrando que a menina decidiu plantar influenciada pela horta escolar. A
entrevistada ainda relatou que a filha mais velha sofreu bastante quando teve que se retirar da
instituicdo escolar, pois a escola contempla somente os anos iniciais do Ensino Fundamental,

a fim de dar prosseguimento aos estudos nos anos finais, pois queria permanecer na C.E.M
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Bairro Tabuleiro.

Outro momento em que a entrevistada se mostra bastante feliz e até emocionada foi
quando citou a trajetoria da antiga gestora da institui¢do; relatando o acolhimento da mesma
em relacdo a sua filha (pessoa com surdez) quando chegou aos trés anos de idade na unidade
escolar. Ddlia contou que o que mais lhe marcou foi a bandeira da inclusdo levantada, onde
em todas as reunides e festividades discursava sobre essa questdo. Relembrou também os
momentos em que a escola a propiciava realizar depoimentos sobre a trajetoria de superagao
de sua filha na unidade escolar.

Dalia declarou: “Essa acolhida que a escola tem, ndo s6 com a minha filha, mas
também com outras criangas com deficiéncia.”

O encontro com D4lia evidenciou o protagonismo da familia camponesa no cenario da
escola do campo em que experiéncias individuais de superagao tornam-se aprendizado
coletivo de empatia e cidadania. Esse didlogo ao levantar a bandeira da inclusdo foi marcado

por emocao e significado. Mas fomos conhecer mais experiéncias.

3.2.5 Jasmim

Quando cheguei na residéncia da entrevistada Jasmim, a primeira impressao foi de
imersdo no proprio conceito de campo-vida. Fui acolhida por um quintal amplo, uma
verdadeira extensdo da biodiversidade local, onde as diversas arvores frutiferas ndo ofereciam
apenas sombra, mas desenhavam um cenario de resisténcia e abundancia camponesa. O
encantamento inicial com o espacgo foi o preludio para uma conversa profunda.

Durante a entrevista, a paixdo de Jasmim pela Educacdo do Campo transbordou em
suas palavras. Quando rememorou sua trajetoria revelou o orgulho de ter desenvolvido no
passado, um projeto de horta escolar pedagdgica na Creche e Escola Municipal Bairro
Tabuleiro. Em seu relato assim como para (Kolling, Ceriolly e Caldart, 2002) a horta ndo era
um simples canteiro de vegetais mas um curriculo vivo que conectava o saber cientifico ao
saber da terra.

“Foi um trabalho muito produtivo. Acredito que tanto pra mim quanto para os alunos”
(Jasmim).

Ao final da entrevista em um exercicio de reflexdo critica Jasmim apresentou um
alerta contundente sobre a necessidade de maior organicidade entre a escola e o setor
produtivo local. Segundo a entrevistada, a institui¢do carece de um coletivo articulador
formado por sujeitos que possuam uma visao enraizada no campo, na agricultura e na

pecudria. Yasmim advertiu sobre a importancia do papel da escola em reverter o crescente
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desinteresse das novas geracdes pelas atividades camponesas.

Ao concluir a entrevista, movida pela perceptivel paixdo e compromisso politico-
pedagdgico demonstrados por Jasmim, sugeri que ela buscasse a formagao continuada por
meio do Programa de Pos Graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA) da UFRRJ. A
indicagdo visou fortalecer seu percurso formativo em uma instituicdo referéncia na
consolidacao dos saberes da Educa¢dao do Campo.

Esse encontro com Jasmim proporcionou a experiéncia de uma narrativa viva de
determinagdo, ousadia, orgulho e permanéncia camponesa. Apos este didlogo seguimos em

busca de outras narrativas. A exemplo da narrativa de Violeta, contada a seguir.

3.2.6 Violeta

A entrevista com Violeta transcorreu no patio da escola, cenario onde seu discurso
entusiasmado ganhou destaque.

Durante o didlogo a entrevistada apresentou um visdo critica sobre a identidade
institucional, ressaltando a rigidez das normatizagdes impostas pela Secretaria Municipal de
Educagao e Poder Publico. Mas ao ser questionada sobre suas vivéncias mais significativas, o
tom politico cedeu espago a sensibilidade. Violeta rememorou a Festa da Familia do ano de
2025. A relevancia do evento residiu no acolhimento das novas configuragdes familiares da
comunidade, onde muitos alunos sao criados por avds ou outros parentes.

“A memoria afetiva ¢ muito importante para uma crianga € a torna um adulto muito
melhor” , afirmou Violeta visivelmente emocionada. Neste relato Violeta evidenciou a fungao
social da escola como espago de cuidado e construgdo de subjetividades.

A narrativa de Violeta nos deixou a marca sobre a importancia do afeto. Mas seguimos

na caminhada de novos encontros. Dessa vez com Copo-de-leite.

3.2.7 Copo-de-leite

Durante a entrevista, a narrativa de Copo-de-leite revelou o impacto direto da escola
na formagdao da identidade camponesa de sua filha. Segundo a entrevistada, houve uma
transi¢do comportamental significativa: antes do ingresso na institui¢ao, a crianca apresentava
resisténcia e até mesmo nojo ao contato direto com a terra. No entanto, a imersdo na proposta
pedagbgica da instituicdo reverteu essa quadro, fomentando uma ligagdo afetiva com o
plantio.

Ao descrever a transformagdo da filha em relagdo ao trato com a terra, Copo-de-leite
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acompanhou sua fala com um sorriso timido. Esse gesto, captado durante o relato da
entrevistada, denotou um sentimento de satisfacdo ao ver o florescimento de uma nova
consciéncia ambiental na filha.

“Ela vai ser uma menina muito inteligente, que vai contribuir muito com a natureza.
Porque como eu falei ela fala muito sobre o plantar, sobre cultivar. Que ¢ o que a escola
ensina também e muitas outras coisas”, afirmou Copo-de-leite.

O encontro com Copo-de-leite ofereceu uma licdo de esperancga, pois para esta mae
camponesa a inteligéncia da filha nao ¢ medida por notas ou competéncias isoladas, mas pela
sua capacidade de ser protetora da natureza. Apds esta licdo de esperanca dada por Copo-de-

leite entrevistamos Gardénia.

3.2.8 Gardénia

Mesmo com a postura de acolhimento adotada, a entrevista com Gardénia foi marcada
por uma linguagem ndo verbal que revelava um visivel nervosismo, traduzido por sorrisos
contidos.

Durante a entrevista, Gardénia citou sobre a Festa da Colheita, sendo um dos
momentos mais aguardados e simbdlicos. Pois afirmou que este € um espago de socializagao
para seu filho, diagnosticado com Transtorno de Espectro Autista (TEA). Emocionada,
Gardénia revela que a ansiedade em acompanhar o evento esta relacionada a busca por
momentos de interagao de seu filho que desafiem as barreiras do isolamento social.

A entrevistada ressaltou a importancia do papel da escola no desenvolvimento de
habilidades adaptativas e sociais basicas, como a autonomia no autocuidado, a comunicagado e
o brincar coletivo. Esse relato evidenciou que a escola, sob a perspectiva da Educacido do
Campo, assume uma dimensdao de Educagdo Especial Inclusiva, tornando-se um dos
principais elos de mediagdo entre a crianga neuroatipica, a comunidade e o territorio.

Na figura 11 podemos observar professor e alunos posando em frente a uma das
bandeiras levantadas pela C.E.M Bairro Tabuleiro: “A inclusdo acontece quando se aprende

com a diferenca. E ndo com as igualdades.” (Freire, 1996)
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Figura 11: Foto do Professor de Libras e uma turma de alunos

Fonte: Bento (2025)

O encontro com Gardénia ofereceu uma licdo de resisténcia e esperanga, nos
mostrando que a Educacao Inclusiva na escola do campo € capaz de transformar o siléncio do
isolamento em participacdo social. Apds este relato emocionante, seguimos rumo novas

narrativas, como a de Margarida.

3.2.9  Margarida

Durante a entrevista, Margarida adotou uma postura de restricdo vocabular, limitando-
se a respostas objetivas e concisas. Para Portelli (2010) esse silenciamento ou economia
verbal ndo deve ser lido como falta de contetido, mas como um dado da subjetividade do
entrevistado e da relagdo entre o pesquisador e o sujeito do campo.

Sua fala curta, porém cheia de significado, revelou que a escola ¢, muitas vezes, a
Unica via de expansao dos horizontes culturais daquela comunidade.

Apds o encontro com Margarida finalizamos a trilha de entrevistas com a flor

Girassol, responsavel pela narrativa a seguir.

3.2.10 Girassol

A entrevistada Girassol demonstrou visivel contentamento ao relatar a importancia da
escola na formacao de sua filha envolvendo a valorizagdo e preservagdo do meio ambiente. O

interesse pelo cultivo e o desenvolvimento de um cuidado especial com os animais
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culminaram na ambic¢do futura da estudante em cursar Medicina Veterindria.

“Ela (escola) incentiva as criangas a gostar da terra, do cultivo.” (Girassol, 2025)

Compreendemos que a fala de Girassol demonstrou como a escola do campo fomenta
o vinculo identitario e a vocacao profissional alinhada ao territorio.

Contudo a entrevista foi perpassada por um contraste entre a alegria em relagdo a filha
que foi ofuscada por uma visivel tristeza ao relatar a devastagdo ambiental préximo a sua
residéncia, constando que a mesma se localiza distante da area da escola. Esse contraste
evidencia a tensdo entre a esperanca na educagao e a realidade predatoria do entorno.

Esse contraste de sentimentos foi vivenciado em um momento de multiplicacdo de
cuidados, onde Girassol se dividia entre responder as perguntas e a aten¢do a sua filha bebé.
Paulilo (2004) demonstra como as mulheres camponesas acumulam fung¢des produtivas (na
terra) e fungdes reprodutivas (cuidado com a casa e filhos) que muitas vezes sao
invizibilizadas.

Nesta perspectiva a situagdo ilustra a complexidade da vida da mulher camponesa e a
resiliéncia necessaria para conciliar as esferas: publica e privada.

A entrevistada considerou que a escola contribui positivamente na formacao da filha
por ensinar a lidar com os outros, sendo o espago onde a filha aprendeu a socializar. Além
disso, rememorou um momento marcante vivenciado no espago escolar; a Formatura de sua
filha mais velha no 5° ano de escolaridade. E finaliza pontuando: “Aqui a escola cuida muito,
nao s6 dos alunos, mas também dos pais.”

O encontro com Girassol destacou sobre a afetividade da escola do campo enquanto
um espago de cuidado integral, trazendo a relevancia deste espaco para as comunidades
camponesas e finalizando a trajetdria de narrativas orais sobre a C.E.M Bairro Tabuleiro.

Com o intuito de conferir densidade interpretativa ao material empirico, a se¢cdo 3.3 foi
dedicada a analise e discussao dos dados produzidos. Nesta fase da pesquisa, as narrativas

orais e as observacdes de campo foram postas em dialogo com os referencais teoricos.

33 Categorias de analise

Nesta secao apresentamos a analise e discussdao dos dados obtidos acerca das
entrevistas realizadas com os responsavéis da C.E.M Bairro Tabuleiro a fim de compreender a
dinamica das relagdes que se estabelecem entre a instituigdo educativa e as comunidades em
seu entorno. Buscamos relacionar e contextualizar esses achados com os referenciais tedricos

estudados. Os dados observacionais foram obtidos através de dez relatos de responsaveis de
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alunos da unidade escolar pesquisada, por intermédio de entrevistas semiestruturadas.

As participantes da pesquisa foram selecionados seguindo o critério de participagdo
nas atividades escolares através dos registros em ata, contactados a fim de verificar a
disponibilidade e adesdo dos mesmos e apos concordancia assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com dez familias e ndo casualmente
com dez mulheres. O espago escolar ainda ¢ concebido enquanto um espago
predominantemente feminino, tanto no Magistério quanto na interlocu¢ao com as familias.

Nogueira (2006) demonstra que na interlocu¢do com a escola acaba recaindo sobre a
mae a responsabilidade de acompanhar tarefas, reunides e o comportamento dos filhos.
Corroborando com essa perspectiva Louro (1997) analisa o género enquanto uma construgao
social que atravessa também a educacdo. Compreendendo que a escola reproduz a divisao
sexual do trabalho em que a educagdo afetiva ¢ atribuida a mulher o que implica na
invisibiliza¢do da participacdo dos homens nesses processos.

Nesta perspectiva compreendemos a relevancia do papel da escola em criar
mecanismos que convoquem a coparentalidade efetiva retirando do afeto a exclusividade do
género feminino, pois a invisibiliza¢do da participacdo masculina ndo ¢ apenas uma auséncia
fisica, mas uma desresponsabilizacdo historica dos homens em relagdo a manuten¢do do
patriménio intelectual de sua prole.

A andlise dos dados obtidos nas entrevistas foi articulada aos referenciais teoricos que
balizam a Educagdo do Campo, bem como as legislagdes e documentos escolares, propiciando
a triangulacao de fontes.

O procedimento de pesquisa adotado foi a analise de conteudo, uma metodologia que
tem como ponto de partida as perguntas do investigador ¢ a mensagem emitida pelo participie
da pesquisa, porém ndo se restringe a mesma. A metodologia relaciona-se as comparagdes
contextuais e implica que as descobertas ndo sejam meros relatos descritivos, mas tenham

relevancia tedrica.

Resumindo: o que estd escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou
simbolicamente explicitado sera sempre o ponto de partida para a identificagdo do
conteudo, seja ele explicito e /ou latente. A analise e a interpretagdo dos contetidos
sdo passos (ou processos) a serem seguidos. E, para o efetivo caminhar neste
processo, a contextualizagdo deve ser considerada como um dos principais
requisitos, ¢ mesmo como o pano de fundo para garantir a relevancia dos sentidos

atribuidos as mensagens. (Franco, 2018 p. 17).
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A partir dos questionamentos emergidos do problema de pesquisa, obtivemos relatos
experienciais dos entrevistados e nesta perspectiva identificamos e/ou atribuimos significados
do material coletado. Neste processo perpassamos as seguintes etapas: selecdo do material a
ser analisado e atribui¢do de codigos aos trechos relevantes para alcancar aos objetivos
propostos na pesquisa.

Na categorizagdo, os codigos foram agrupados de acordo com suas familiaridades em
eixos através de quadros tematicos. E posteriormente o tratamento dos dados.

Embasado na presente pesquisa de campo com o propdsito de atender as finalidades
do problema de pesquisa foram definidas as seguintes categorias:

1. Conceito de Territorio,
. Conceito de Agricultura Familiar,
Identidade do sujeito do campo,

2

3

4. Identidade da Escola do Campo,

5. Reconhecimento Pedagogico para a Escola do Campo e
6

. Participagdo da Comunidade Escolar.

A seguir, no Quadro 2 apresentamos as categorias de analise com suas respectivas
questdes tematicas da pesquisa.

Quadro 2 — Categorias de andlise e questdes tematicas

Categorias | Conceito Conceito de Identidade Identidade Reconheciment | Participagdo
de Agricultura do sujeito | da Escolado | o  Pedagodgico | da
Territorio | Familiar do campo Campo para a Escola do | Comunidade
Campo Escolar
Questoes 1-Qual o | 5-Em sua | 3-Vocé 10-Vocé 12-Quais as | 11-Quais as
bairro onde | propriedade, considera a | conhece  a | atividades atividades
vocé vocé realiza | localidade historia  da | realizadas pela | desenvolvida
mora? ou ja realizou | onde mora | criagdo dessa | escola que se | s pela escola
o cultivo de | uma regido | escola? relacionam com | que mais
algum produto | do campo | Comente as atividades do | gosta de
vegetal ou | ouurbana? | essa historia. | campo? participar?
animal? Qual
(is)
2-Qual a | 6 Como sdo | 4-Qual 15-Para vocé | 13-Vocé 18-Qual o
distancia cultivados os | atividade a C.E.M | percebe se a | momento
aproximad | produtos vocé Bairro escola utiliza os | mais
a ente a | vegetais ou | trabalha? E | Tabuleiro ¢ | saberes do | marcante que
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animais em

sua hd quanto | uma escola | campo no | vivenciou no
residéncia | sua tempo do campo ou | processo de | espago
e aescola? | propriedade? trabalha urbana? ensino- escolar?
com essa | Explique sua | aprendizagem
atividade. resposta: dos alunos?
Qual (is)
7 Para que 16-Quais as
servem 0s contribuigde
produtos s da CEM
cultivados?/ Bairro
Quando ha Tabuleiro na
produtos formagdo do
excedentes sao seu filho?
comercializad
0s?

\

Na proxima secao buscamos compreender a conceituagdao de territério a partir das

narrativas orais dos entrevistados. Concebendo que territdrio ndo se esgota na materialidade

do solo ou nas fronteiras tragados por Estados, mas enquanto espago de apropriagdo e

significagdo.

3.3.1

Categoria I: Conceito de Territorio

Na Categoria I foram representadas questdes que abarcam o conceito de Territorio,

envolvendo o espago em que a vida social das familias camponesas dos alunos da C.E.M

Bairro Tabuleiro acontece. Neste processo consideramos os aspectos geograficos, os valores e

acoes humanas. O conceito inclui o processo de identificagdo e diferenciagdo que os sujeitos e

grupos sociais realizam para marcar e delimitar os espagos que ocupam na sociedade.

Quadro 3 - Categoria I: Conceito de Territorio

Entrevistados | Questées da Entrevista
Q1- Qual ¢ o bairro onde vocé mora? Q2- Qual a distancia aproximada ente a
sua residéncia e a escola?
Rosa Xérem Aproximadamente acho que 4 km
Camélia Tingud, municipio de Nova Iguacu Ah eu sei que ¢ bem longe, bem longe.
Camomila Eu moro aqui no Tabuleiro, entrada do | Acho que uns 5 minutos. Cinco né? 5
Tabuleiro km.
Dalia Tingua, Nova Iguagu Uma base e 30, 40 minutos.
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Jasmim Na conta de luz vem Tingud, Duque de Caxias. | De repente Skm, porque ¢ uma distancia
E uma divisio territorial boa.
Violeta Tingua 10 km, mais ou menos.

Copo-de-leite | Eu moro no bairro Barreira

E aproximadamente dois quarteirdes.

Gardénia Tabuleiro Uns 10 minutos.
Margarida Xérem Umas meia hora.
Girassol Estrada Sao Lourengo Acho que uns 20, 30 minutos.

A Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro localiza-se na Estrada do Tabuleiro,

sem numero, em Xerém, Duque de Caxias. A Regido faz divisa com o municipio de Nova

Iguagu. Na figura 12, a seguir, observamos a localizacdo da C.E.M Bairro Tabuleiro através

do Google Maps.

Figura 12 — Localizagdo da C.E.M Bairro Tabuleiro
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Ao pesquisarmos sobre a regido do Tabuleiro nos direcionamos ao estudo de seu

territorio. Concebendo que o conceito de territdrio escalonou de uma visdao puramente juridica

e estatal para uma compreensdo multidimensional que integra economia, poder e cultura.

Nesta conjuntura e a partir dos dados produzidos ¢ importante ressaltar que os alunos

da C.E.M Bairro Tabuleiro e suas respectivas familias encontram-se localizados nessa

territorialidade da Regido, sendo oriundos da divisa territorial dentre os municipios de Nova

Iguagu e Duque de Caxias. As familias entrevistadas sdo oriundas de diferentes aréas
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territoriais da regido a exemplo de Tingua, Barreira, centro de Xérem, Estrada Sdo Lourenco.

Compreendemos que residir em area de divisa territorial implica em uma série de
desafios tipicos de zonas de transi¢do administrativa, pois, o Poder Publico das diferentes
municipalidades tende a delegar ao outro suas responsabilidades. Um dos problemas que mais
se deflagra no cendrio da regido Gleba Tabuleiro ¢ a destruicdo ambiental.

ICMBIO (2021) demonstra a regido de Xerém e a Gleba Tabuleiro identificando estas
areas enquanto territorios que estdo passando por intenso processo de acdo humana, com o
aumento do desmatamento para pastagens € ocupagoes na divisa entre os municipios de Nova
Iguacu e Duque de Caxias.

Nesta conjuntura, percebemos que essa extensa area rural limitrofe aos municipos de
Duque de Caxias e Nova Iguacu reflete a precarizacao de fiscalizacdo ambiental evidenciado
no processo de desmatamento do entorno da reserva. Tal processo ja vém acomentendo
alguns territorios em que os alunos e as familias da C.E.M Bairro Tabuleiro residem, apesar
da area em que a escola se localiza e seu entorno permanecer preservada o Bioma da Mata
Atlantica.

O territorio em que a escola se encontra, demonstra um desafio a ser enfrentado,
especialmente no momento que vivemos de intensa ameaga a propria existéncia humana e
demais agentes da natureza. A escola possui um importante papel para a sociedade ao
estabelecer em seu projeto pedagdgico, agdes que possam gerar consciéncia, agdo e
preservacao dos biomas e toda a cadeia alimentar.

A seguir, temos o Quadro 4 que tratou da categoria Agricultura familiar, que constiui

imprescindivel elo dessa discussdo acerca da meio ambiente.

3.3.2 Categoria II: Agricultura Familiar

Na Categoria II foram representadas questdes pertinentes a Agricultura Familiar,
compreendendo as relagdes que os alunos e as familias da C.E.M Bairro Tabuleiro tecem com
este modo de producdo em que a gestdo, o trabalho e a propriedade estdo imbricados,

conforme apresentado no quadro 4.
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Entrevistados

Questdes da Entrevista

Q5-Em sua propriedade, vocé

Q6-Como sido cultivados os

Q7-Para que servem os

realiza ou ja realizou o cultivo de | produtos vegetais ou animais | produtos  cultivados?/

algum produto vegetal ou |em sua propriedade? Quando ha produtos

animal? Qual (is) excedentes sao
comercializados?

Rosa Ja tivemos plantacdes de horta, | A plantacdo era feita de | Era mais pra consumo

milho e inhame. E também ¢, a | maneira organica, ndo | préprio. Na maioria
gente tinha criagdo de galinhas, | usamos nenhum defensivo. das vezes nao
porcos e bois. E ndo temos comercializamos, a
mais... gente sempre  fez
A vida no campo ¢ um pouco doagdo né. Para os
mais dificultosa né? A gente fica vizinhos.
a mercé das  condigles
climaticas e nem sempre a gente
consegue trazer o nosso
sustento direto da plantagdo ou
de criagOes de animais, entdo as
vezes fica muito dificil escoar
essa produ¢do né? Pra, pra
conseguir o dinheiro né? No
caso o sustento pra familia.

Camélia E bertalha, laranja, pé de louro, | Meu marido aduba com os | Pra consumo proprio
pimenta. restos que sobram em casa, | mesmo.

cascas de frutas, de legumes | Quando sobra, as vezes

e a gente vai adubando com | eu dou pra alguém da

esses materiais familia, minha avo,
minha marasta, meu
pai.

Camomila Meu marido estd plantando | Orgénica, € bem natural. | Comercializa em alguns
aipim... Meu marido esta tendo | Meu marido trata com todo o | lugares, assim como
uns bezerrinhos ai, pra gente ir | carinho, pra poder levar pras | também pro consumo
progredindo na vida. E € isso ai: | pessoas produtos de primeira | préprio né? Porque
a vaca, os bezerrinhos. qualidade, que ndo tem nada | através dessas vendas

de quimica. E ¢ isso ai, levar | do aipim é que a gente
para o povo a saude né? td terminano a casa,
construindo a casa né?

Dalia Entdo, e agora? Caraca, no caso | E natural mesmo. Entdo é pra
a minha filha ja. Ela planta alimentag¢d@o. Do nosso
melancia... Ah, e tem abacaxi consumo proprio
também... Entdo como ela gosta mesmo...
muito de frutas partiu dela Se sobrar, a gente

distribui pros nossos
familiares e amigos.

Jasmim Sim. Aqui na nossa propriedade | E tudo orgénico, nés nio | E s6 para o nosso

nés ja cultivamos agricultura
familiar, organica. Hoje em dia
ndo temos mais ¢ uma pequena
horta... Mas j& tivemos com
cultivos diversos né? Alface,
repolho, a gente tinha também
cenoura. Tinha salsa, agrido. Ja
plantamos um pouco de aipim. E
hoje em dia o nosso carro chefe
que tem aqui ndo ¢ mais a horta.
E a plantagio das bananas.
Entdo fora a plantacdo nos ja

colocamos  venenos pra
poder afastar praga, tudo de
modo muito natural. E
também de maneira muito
mais trabalhosa né?

préprio consumo... NoOs
faziamos parte de um
grupo que se chamava
“Raiz Organica” e os
nossos produtos eram
vendidos nas cestas.
Era um programa de
pessoas que pagavam
mensalmente o valor e
escolhiam os itens que
compunham a sua
cesta. Nos ndo
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tivemos também a criacdo de fazemos mais parte
galinhas. Hoje ndo temos porque quem trabalhava
também. O niimero que temos ¢ no sitio era 0 meu sogro
relativo, pouco. e o meu esposo né¢? E

infelizmente, o retorno
para a  agricultura
familiar, ela ndo é bem
remunerada. As pessoas
ndo ddo o determinado

valor né?
Violeta Nao, ndo. Nao houve resposta. Nao houve resposta.
Copo-de-leite | De  vegetal, abobrinha e | A gente planta natural | Consumo proprio
coentro... Ja realizei antes | mesmo. mesmo. Quando dava
atualmente nfo... s6 de fruta muito eu distribuia pros
mesmo: goiaba, amora ¢ caja. vizinhos, mas nunca
vendi nao.
Gardénia Nao... eu ndo sirvo pra ser mae | Ndo houve resposta. Nao houve resposta.
de porco nio (risos)
Margarida Nao. Plantagdes nio. Nao houve resposta. Nao houve resposta.
Girassol Eééé mais galinhas, tivemos | Tudo  organico. A gente | Pra consumo, consumo

porcos, plantamos banana. Essas | planta banana, ndo tem | mesmo...

coisas mais. Frutas: abacate, | nenhum tipo de agrotéxico | E porque quando tem
essas coisas, goiabas. nio. trés familias, entdo a
gente sempre dividia
entre nds mesmos.

Ao analisarmos os dados coletados concebemos que as relacdes que os entrevistados
possuem com o modo produtivo da Agricultura Familiar sdao multiplas.

Nesta perspectiva a estrutura familiar descrita por Perrone (2019) enfrenta, na regido
do Tabuleiro, os limites impostos pela economia regional. A maioria dos entrevistados
demonstram ndo conseguir viver exclusivamente da agricultura, porém revelam uma
estratégia de resisténcia que extrapola os limites da propriedade: o trabalho no comércio das
cidades vizinhas e nas grandes cidades, tornam-se o suporte financeiro que mantém viva a
gestao familiar do lote.

Violeta, Gardénia e Margarida se assemelham na andlise da categoria ao passo que
nunca tiveram contato com a Agricultura Familiar, assim como nunca realizaram plantio e
criacdes de animais, exercendo atividades laborais disassociadas ao campo.

No tocante a Agricultura Familiar, as familias do Tabuleiro estariam inseridas na
perspectiva dos autores Silva (1999) e Wanderley (2000), pois mantém sua identidade
enquanto populacdo camponesa, porém nao exercem atividades agricolas, o que evidencia

aspectos do “Novo Rural” em que atividades nao agricolas se propagam no campo.
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Concomitantemente, observamos entrevistados que atualmente praticam Agricultura
Familiar apenas para consumo proprio € nunca comercializaram os excedentes, pois doavam a
familiares e vizinhanca a exemplo de Camélia, Copo de leite, Dalia e Girassol. Assim como
Rosa e Jasmim que praticam Agricultura Familiar somente para consumo proprio, porém,
estas outrora, praticavam a comercializagcdo dos produtos. As motivagdes alegadas para o fim
das atividades com objetivos comerciais estdo atreladas a falta de valorizagao da Agricultura
Familiar e a necessidade de buscar outras atividade laborais a fim de garantir condi¢des
dignas de subsisténcia para suas familias.

Essa realidade da comunidade do Tabuleiro que necessita buscar outras ocupacdes
econOmicas externas a produ¢do na propriedade, no comércio das cidades vizinhas ou nas
cidades esta inserida na perspectiva de Santos (2018) sobre a falta de investimento em
politicas publicas que contemplem o agricultor familiar dos territorios da Baixada
Fluminense, contribuindo para a desvalorizacao do agricultor local de Nova Iguacu e Duque
de Caxias. Contrapondo-se a proximidade geografica entre a produgdo (Tingua/ Xerém) e o
consumo (Nova Iguacu/ Caxias/Rio) que deveria ser um fator de valorizagdo econdmica, o
que devido a falta de investimento do Poder Publico nao se efetiva na pratica.

Na conjuntura dos entrevistados somente Camomila afirma realizar a pratica da
Agricultura Familiar com fins de comercializagdo, dedicando-se exclusivamente a esta
atividade como sustento familiar. Dialogando também com a concepgao de Santos ( 2018)
acerca da importancia da Agricultura Familiar para os territorios de Duque de Caxias e Nova
Iguagu ressaltando sua relevancia enquanto barreira combativa a uma urbanizacdo periférica
desordenada. Destacando a importancia destas areas enquanto espacos de preservagao
ambiental propicio ao desenvolvimento da agricultura ao passo que sdao areas proximas ao
consumidor urbano. Corroborando também com essa perspectiva de Wanderley (2000) em
que aponta a Agricultura Familiar enquanto uma ferramenta de resisténcia, pois ndo ¢ apenas
um “negodcio”, mas um modo de vida, que sustenta-se na unidade entre familia, produ¢do e na
autoidentificagdo como sujeito do campo que confere sentido a essa pratica.

A seguir, temos o Quadro 5 que tratou da categoria Identidade do Sujeito do Campo

que constiui imprescindivel relevancia na construgdo identitaria camponesa. .

3.33 Categoria II1: Identidade do sujeito do campo

Na Categoria III foram representadas questdes referentes a identificagdo dos



entrevistados enquanto sujeito do campo, conforme apresentado no quadro 5.

Nesta Categoria analisamos a identificagdo, ou ndo, dos entrevistados do Tabuleiro
com a identidade camponesa. Concebendo que a identificagdo enquanto sujeito do campo

transcende a mera execucao de atividades agricolas, mas se alicer¢a em uma complexa trama

de pertencimento territorial e resisténcia historica.

Quadro 5 - Categoria III: Identidade do sujeito do campo

Entrevistados

Questdes da Entrevista

Q3-Vocé considera a localidade onde

mora uma regido do campo ou urbana?

Q4-Qual atividade vocé trabalha? E ha

quanto tempo trabalha com essa atividade?

Rosa

Do campo. Porque a gente tem na
maioria dos, dos lugares aqui do bairro,
a maioria sdo sitios e também como
fazendas né? Com criacdes de gado,

plantagdes.

Entdo, paralelamente quando a gente era
mais novo 14 no sitio onde a gente mora, a
gente trabalhou né, cuidando dos animais,
fazendo plantagdo. S6 que depois quando a
gente ficou mais velho que procuramos né,
outro caminhos pra trabalhar, entdo
atualmente estou como Auxiliar de servigos

Gerais, hd um ano e meio.

Camélia

Do campo. E uma regiio de muita

mata.

Entdo eu trabalho como Agente de apoio a

inclusio na escola. Me formei em

Pedagogia.

Camomila

Do campo né? Do campo... eu acho

que sei 14 plantagao.

A minha atividade aqui por enquano, ¢
cuidar das criangas aqui em casa. E do lar
mesmo, do lar. Meu marido t4 plantando e

tem uns bezerrinhos ai.

Dalia

Do campo né? Porque onde nos
moramos ¢ Tingud, entdo é cercada
pela Reserva Bioldgica né? E mata

mesmo.

Entdo atualmente eu sou do lar, fago curso
de Confeitaria e pequenas encomendas pra
fora... Entdovmas eu ja trabalhei como
caseira, l& fazia plantagdies também de

temperos, arvores frutiferas.

Jasmim

Eu considero a nossa regido uma regiao
do campo né, porque tem algumas
Nao

caracteristicas né. sdo casas

amontoadas, sdo sitios. Entdo a
distancia de um vizinho pro outro ¢
bem grande, tem muitos produtores aui
dentro que trabalham com vaca, com
leite, com agricultura, com goiabal.

Muita vegetacdo, muitas plantas. O

Atualmente eu sou professora, formada em
Pedagogia. Trabalho h4a 17 anos na area da

Educacao.
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fato de cada um ter seu meio de
transporte né, a distdncia ser longe. SO
agora a gente ter um Onibus aqui
dentro, sdo mais caracteristicas ainda

que a gente mora numa area do campo.

Violeta Do campo. Pelo motivo de ter muitas | Sou merendeira. Trabalho ha 3 anos.
arvores né. Tem muitos sitios,

fazendas.

Copo-de-leite Eu considero o campo porque tem | Atualmente eu ndo trabalho, so6 estou
muitas, muitos sitios, muitos bichos, a | tomando conta das criangas.
natureza fica muito em volta da minha

casa.

Gardénia Do campo. Porque ¢ mais distante do | Sou do lar mesmo.

centro, mais dificil ter acesso.

Margarida Uma regido do campo. E uma area bem | Atualmente eu trabalho como monitora
rural né... sdo umas casinhas bem | escolar.

distantezinhas mesmo, assim acaba
sendo, parece uma area bem humilde

né.

Girassol Ela esta se urbanizando né. Quatro | Eu cuido de casa, sou do lar.

anos pra ca, tem mudado bastante.

A maioria dos entrevistados definiram a regido onde moram uma regido do campo,
pautados nos aspectos geograficos. Dalia menciona que sua residéncia encontra-se lozalizada
na Reserva Bioldgica do Tingui. Camélia, Violeta e Copo-de-leite apontam o fato de
residirem em areas com a presenca de extensa mata, sitios, fazendas. Gardénia e Margarida
trazem como elementos do campo a distancia da localizacdo de suas residéncias dos centros
urbanos e a distancia das casas da regido.

Rosa, Camomila e Jasmim além de relatarem os aspectos geograficos, trouxeram
caracteristicas relacionadas ao tipo de atividade econdmica realizada em sua regido a exemplo
de criagoes de animais e plantagdes evidenciando a pratica da Agricultura Familiar.
Associando-se a concepcdo de Caldart (2012) em que o sujeito do campo ndo ¢ apenas
definido por residir no meio rural, mas pela relacdo que estes sujeitos produzem sua vida
material a partir do trabalho na terra.

Girassol traz como elemento em sua fala a questao da urbanizagcdo que a area em que
reside vém sofrendo nos ultimos anos, o que implica em sua constru¢do identitaria enquanto

sujeito do campo. Essas areas de influéncia mitua em que os valores e estilos de vida rural e
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urbano se misturam estdo atreladas ao conceito de “rurbanizagao” de Freyre (1982).

A concepcao trazida por Girassol acerca da construcdo identitaria camponesa em meio
ao avanco desenfreado da urbanizacao dialoga com Lima e Bonin (2014) no tocante a
complexidade que envolve o homem do campo e a preservacao de sua identidade em meio a
difusdo da modernidade. Concebendo que tais transformagdes implicam em alteragdes
estruturais significativas para as populagdes camponesas. Pois a sociedade capitalista atribui
ao campesinato o esteredtipo do atraso, auséncia de estudo e informagao.

Na perspectiva capitalista, os conhecimentos das populagdes do campo sdo
desvalorizados e hierarquicamente tidos como subalternos aos conhecimentos advindos do
mundo capitalista. Porém, contraponto tal visdo esteriotipada, os autores apontam que as
populagoes camponesas se encontram cada vez mais atualizando e utilizando técnicas mais
modernas em sua produgao.

Desta forma compreendemos que a identidade cultural das populagdes camponesas,
buscam manter sua singularidade, porém estdo sendo (re) construidas e/ou negociadas em
meio as alteragdes globais que se proliferam constantemente.

A construgdo identitaria de um sujeito do campo ¢ evidenciada por multiplos fatores.
Arroyo (2004) defende que o sujeito do campo possui uma “identidade coletiva” atrelada a
comunidade e ao meio ambiente. Defende que estes, sdo sujeitos de direitos e que possuem
cultura e saberes proprios. Além de desafiarem as logicas impostas pela urbanizagdo e por
uma modelo de educagdo tradicional, contrapondo-se a tal. Complementando esta concepgao
Fernandes (2000) afirma que o sujeito do campo luta pela permanéncia no territdrio, onde se
manifesta a resisténcia destes grupos a concentragdo fundidria.

Nesta perspectiva, concebemos que a identidade de um sujeito do campo € construida
por uma conjuncao de fatores culturais, econdmicos, sociais, politicos e éticos, atrelada a
relagcdo que o sujeito estabelece com a terra € com 0os movimentos sociais.

E compreendemos que a identificacdo da maior parte dos entrevistados enquanto
sujeitos do campo estdo inseridos na perspectiva de Wanderley (2000) que aponta o “Novo
Rural” e Freyre (1982) sobre Rurbanizagdo. Pois sdo populagdes que residem em areas rurais,
mas que em determinado momento de suas vidas ndo vivem exclusivamente da relacdo do
trabalho com a terra, exercendo atividades laborais em comércios, industrias e setor de
servicos em cidades proximas. O que propicia meios para garantir a permanéncia da familia
no campo, ainda que em meio ao trabalho precario e de pouca e ou nenhuma valorizagao
humana. Esta relagcdo de exploragdo, propria do sistema capitalista, tem sido a tonica do €éxodo

rural no Brasil e no mundo.
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Nesta conjuntura esses sujeitos, em geral, mantém um estilo de vida hibrido, pois, tem
acesso a infraestrutura urbana ao passo que residem em um ambiente com caracteristicas
rurais. Porém, mesmo diante desse panorama precdrio, os entrevistados mantém sua
identidade enquanto sujeitos do campo, pois a identificacdo ndo estd relacionada aos fatores
econdmicos, mas sim aos fatores sociais, culturais e politicos. Observamos ainda, que eles
mantém lacos com as tradigdes, culinaria e ritmos comunitarios locais, bem como a
valorizacdo dos saberes herdados pelos ancestrais agricultores e a identificagdo com o
territorio do campo. Deste modo, esses sujeitos do campo, seguem compartilhando valores,
vivéncias e lutas da comunidade do Tabuleiro. Mesmo desvinculados do trabalho com a terra
ha uma identificagdo enquanto sujeito do campo permeada pelos fatores de pertencimento.

Concebemos que a construgdo da identidade enquanto sujeito do campo encontra na
escola local o seu principal territorio de afirmagao.

A seguir, temos o Quadro 6 que tratou da Categoria IV, Identificagdo enquanto escola
do Campo que constitui imprescindivel relevancia na andlise se esses sujeitos encontram na

C.E.M Bairro Tabuleiro essa identificagcdo identitaria de uma escola do campo.

3.34 Categoria IV: Identificacio enquanto Escola do Campo

Na Categoria IV foram representadas questdes pertinentes acerca da construgdo
identitaria da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro enquanto Escola do Campo. As
questoes relacionadas a categorizagao estdo vinculadas ao contexto histérico de sua criagdo, a
percep¢ao dos responsaveis acerca da concep¢do educativa adotada pela instituicdo e o

impacto da mesma na formacao dos alunos enquanto cidadaos.

Quadro 6 — Categoria I'V: Identidade de Escola do Campo

Entrevistados | Questées da Entrevista

Q10-Vocé conhece a

Q15-Para vocé a C.EM
Bairro Tabuleiro é uma

Q16-Quais as contribui¢des

historia da criacdo dessa
escola? Comente essa
historia.

escola do campo ou urbana?
Explique sua resposta:

da C.E.M Bairro Tabuleiro na
formagao do seu filho?

Rosa

Mais ou menos. Aqui €
uma escola do campo
criada mais ou menos no
ano de 1970 e alguma
coisa. Assim que ficou
desativada por um periodo,
depois foi reaberta s6 com
3 funciondrios e esta até
hoje. E a partir de 2012 foi
inserida a creche.

Pra mim eu considero uma
escola do campo, rural.
Porque eles trazem essa
abordagem pedagdgica né
inserindo o contexto do
lugar de onde as criangas
moram pra trazer pras
atividades em sala de aula.

E entdio ai o meu filho
estudando numa escola do
campo eu percebo que ele
esta buscando 0s
conhecimentos pra
futuramente ele trazer isso
pra comunidade onde ele
mora.. se um dia ele quiser
ter uma plantagdo, ser
agrobnomo e de repente
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procurar esse estudo pra ser
um veterinario, de repente
isso agrega muito né. Ele

estando no campo e
estudando numa escola do
campo com esse olhar
diferenciado.

Camélia A ex diretora tinha | Do campo. A gente v€ que | Pra ser uma pessoa melhor,
dificuldades de chegar até a | s6 tem mata em volta, s6 | uma pessoa mais
escola, atravessa rio pra | plantagdes... As atividades | responsavel, ser uma pessoa
chegar e fora a luta ela pra | feitas pelo professor, como | cuidadora, cuidadosa com os
conseguir criangas pra | ¢ o incentivo a plantar, | alimentos ou at¢é mesmo na
poder estudar, pra ndo | incentivo do jardim, de | amizade. Porque eles
fechar a escola. varios tipos de planta | trabalham muito isso

mesmo. também.

Camomila Bom eu sei pouco, ndo sei | Eu acho que é do campo. Eu acredito que em tudo
muito. Conforme eu vim praticamente, desde a
morar aqui me falaro muito alimentagdo que ¢ muito
bem dessa escola. saudavel, eles comentam

mie a comida da tia 14 ¢
muito gostosa. Em todo
sentido... eles amam ir para a
sala de leitura, elas contam
as historinhas que ela ouviu
la... A escola veio pra nos
ensinar primeiro a educagdo,
a aprender a falar, a entender
as pessoas e agir nas horas
certas. Fazer um grande
beneficio que ¢é saber viver.

Dalia Entdo nés conhecemos sim | Ela ¢ do campo né, bem | E ser responsavel com suas
né? A antiga diretora | distante da cidade. E uma | coisa, ser responsavel com o
Marilza, ela buscava as | escola rural mesmo, | material escolar e a
criangas a €, depois veio a | pequena, mas muito | independéncia que ¢ o mais
kombi e agora  so | aconchegante. importante.
melhorias.

Jasmim Nao conheco muito a | Pra mim ¢ uma escola rural | Uma contribuigdo positiva.
historia ndo. Eu sei que a | entendeu? Até pela | Mas eu acedito que se fosse
antiga diretora assumiu a | localizagdo dela, de dificil | inventivado  mais  essa
escola muito nova, com | acesso, as crian¢as SO | questdo de atividades da area
poucos recursos ¢ que ela | conseguem chegar com | rural, eles poderiam também
sempre correu atrds pra | transporte escolar. crescer com uma outra
poder oferecer uma percepcao de que a vida
qualidade melhor de ensino rural ndo é mais o que foi ha
e até de vida para os alunos séculos passados, porque
aqui de dentro. hoje ja existem maquinas

que podem facilitar o
trabalho, existem formas de
escoar os produtos mais
modernas, que talvez essas
coisas incentivariam mais a
eles a levar e propagar pra
frente a agricultura.

Violeta Eu conheco pouco né. Mas | Se for pelo angulo de | Eu falo que a base dessa

0 que eu conhego é que
tinha muita dificuldade por
causa da distancia, por
causa dos empecilhos que
ndo tinha asfalto, nem

ensinar  alguma  coisa
urbana ¢ padrio da escola
da cidade, igual a qualquer
outra escola, eu acho né.

I3

Porque é uma vida inteira

esola € muito boa, os
professores sdo muito bons.
Nao tenho do que reclamar
ndo. Eles contribuem muito
pra um cidaddo ter pelo
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onibus. Na ¢época era
kombi né. Vivia atolando,
tinha uma dificuldade bem
grande. E tudo o que foi
feito, pelo meu ponto de
vista, foi feito com muito
amor € com muita garra né.

meus filhos estudando aqui.
O mais velho estuda em
outro lugar, mas nio vejo
muita diferenga nio.

menos o basico né.

Copo-de-leite

Ah o que eu lembro que a
Marilza contou ¢ que ela
comegou aqui bem
pequenininha, acho que s6
inha uma sala, a cozinha, o

banheiro e a salinha
pequena da diregdo. E
assim ela foi crescendo

devido o esfor¢o que ela foi
fazendo, o boca a boca de
vir muitos alunos pra ca e o

Do campo né... Porque aqui
¢ dentro da mata né... O
tratamento aqui ¢ diferente:
ensinam  sobre  plantas,
sobre cultivar as frutas, as
flores, todas as outras
coisas.

Acho que minha filha vai ser

uma menina muito
inteligente. Que vai
contribuir muito com a

natureza. Porque como eu
falei ela sempre fala muito
sobre plantar, cultivar, que ¢
0 que a escola ensina
também e outras coisas.

antiga diretora, que ela
vinha e passava o rio ali.
Foi uma das Unicas
historias que eu soube. Das
dificuldades que a antiga
diretora tinha pra chegar
até a escola.

Primeiro pela localidade. E
segundo porque tem essa
coisa de sempre estar
incentivando as criangas a
mexer na terra. E € isso, eu
acho que ela incentiva as
criangas a gostar da terra,
do cultivo

tratamento  bom  dessa
escola.
Gardénia Muito pouca coisa. Mas eu | Do campo por causa da | Acho que muito. Pela
sei que teve muita | horta. questdo do meu filho ser
dificuldade pra estar do autista, no inicio ele teve
jeito que estd hoje em dia. muita dificuldade  pra
Sei que a antiga diretora socializar ¢ a escola foi
lutou muito pra conquistar essencial.
as coisas que tem.
Margarida Nao, ndo conhego. E uma escola do campo né? | A escola ajuda bastante em
Por ndo ter muitos prédios, | relagdo a muita coisa... Acho
estradas, essas  coisas | que ajuda 0
assim. A gente v€ mais | desenvolvimento dele
paisagens, o0s  animais, | bastante.
entendeu? Mais por conta
disso.

Girassol Eu sei uma historia da | Acho que do campo. | A minha filha tem muita

dificuldade de socializar.
Entdo assim, a escola em si
ajuda ela a fazer isso,
entendeu?

A partir da producdo de dados da pesquisa verificou-se que os participantes, em sua

maioria consideram a Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro enquanto uma Escola do

Campo. Além da localizagao da instituicdo em uma area cujo entorno € a presenca de extensa

vegetacdo, plantagdes, sitios e casas distanciados uns dos outros, animais e natureza viva;

outros elementos foram apresentados a fim de conceituar tal identificagao.

Rosa menciona que a Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro utiliza uma

abordagem pedagogica que contempla a realidade do local aonde as criangas vivem. Essa

conceituacdo esta associada ao pensamento de Caldart (2004) que defende que a escola deve

vincular o conhecimento cientifico a vida dos sujeitos. E que ¢ imprescindivel que a escola do
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campo ndo ignore a realidade do campo. E também estdo associadas a concepcao de Freire
(1987) que apregoa que o ensino ndo pode ser um deposito de informagdes, mas um didlogo
sobre a realidade.

Camélia, Copo-de leite, Gardénia e Girassol trazem em sua argumentacao a defini¢ao
da C.E.M Bairro Tabuleiro enquanto escola do campo associado ao incentivo ao plantio, ao
contato com a terra e a utilizacdo enquanto ferramenta pedagdgica da horta escolar. Essa
concepcdo dialoga com o pensamento de Caldart (2012) que defende a relevancia da horta
escolar nas escolas do campo, pois, combate a visdo de subalternidade do trabalho bragal em
relacdo ao trabalho intelectual propiciando uma formacdo humana integral. Além disto
considera que o ato de cultivar a terra em ambiente escolar contribui na pratica na formacgao
do sujeito do campo. Assim como Molina (2004), que também concebe a horta escolar
associada ao conhecimento cientifico e a vida pratica do estudante do campo, promovendo a
aplicabilidade das mais diversas areas do conhecimento.

Contrapondo-se a concep¢do de identidade da C.E.M Bairro Tabuleiro enquanto
escola do campo, Violeta considera que pedagogicamente ndo ha relevante distingdo entre a
unidade escolar e escolas urbanas. Essa concepcdo esta atrelada ao que Fernandes (2000)
expoe acerca da imposi¢do de modelos educacionais urbanos as escolas do campo, que visam
apagar a identidade camponesa, transformando o camponés em um trabalhador assalariado
sem vinculo com a terra. O autor atribui tal imposi¢do como uma estratégia do capital.

Corroborando com esta concepcao Molina (2006) evidencia que o curriculo utilizado
nas escolas ainda sdo urbano-centrados e destaca que a auséncia de politicas publicas e
produgdo de materiais didaticos especificos para as escolas do campo contribuem para a
adesdo aos modelos das grandes cidades.

Arroyo ( 2013) também aponta que a adogdo de um curriculo urbano por parte das
escolas do campo desqualifica os saberes camponeses e ignora que os estudantes do campo
possuem outras vivéncias e cultura. O autor concebe que o emprego do curriculo urbano nas
escolas do campo atribuem ao territério camponés a perspectiva de atraso e subalternidade em
relacdo a cidade.

Concebemos que a realidade da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro vivencia
uma dualidade, de um lado, sua caracterizacdo enquanto escola do campo reconhecendo a
importancia do territorio, a presenga da horta escolar e dos saberes locais. Em outra
perspectiva, a escola se vé obrigatoriamente utilizando o curriculo ¢ o material pedagogico
oficial advindo da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) - Duque de Caxias. Sendo estes

recursos gerenciais, didaticos e pedagogicos administrados, tanto em escolas urbanas quanto
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em escolas do campo. No entanto, reconhecemos um movimento da instituicdo em realizar
um didlogo destes saberes, utilizando o conhecimento cientifico presente no curriculo
essencialmente urbano-centrado ao passo que busca territorializa-lo, trazendo-o a realidade de
sua comunidade local.

A narrativa da entrevistada Jasmim acerca da identidade enquanto escola do campo da
Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro revela uma preocupag¢do central com a
atualizagcdo da identidade camponesa no curriculo escolar. Ao observar que o incentivo das
atividades voltadas ao campo poderia propiciar uma percepcao de que “a vida rural ndo ¢ mais
o que foi ha séculos passados”, Jasmim aponta para a necessidade de uma educacao
contextualizada. Para ela, a escola do campo deve ser o espaco de superagdo da dicotomia
entre: campo associado ao atraso € o urbano a modernidade. Esta perspectiva associa-se a
concepcado de Arroyo e Fernandes (1999) que discute sobre o papel das escolas do campo na
construcdo identitdria das populagdes camponesas. Em que apontam duas ideologias e
praticas antagdnicas das escolas do campo que podem corroborar com a visao dos estereotipos
das populacdes camponesas ou contribuir em prol da construcdo de identidades mais
aproximadas dos cotidianos destas populacdes, atribuindo protagonismo aos sujeitos do
campo.

Compreendemos que a identificacdo de uma unidade de ensino enquanto escola do
campo ndo pode limitar-se ao pertencimento geografico e identitario, mas depende
fundamentalmente de um reconhecimento pedagogico que a valide.

A seguir, temos o Quadro 7 que tratou da categoria Reconhecimento pedagdgico para

a Escola do Campo que constitui imprescindivel relevancia na validacdo destas.

3.3.5 Categoria V: Reconhecimento pedagégico para a Escola do Campo

Na Categoria V foram apresentadas questdes pertinentes ao reconhecimento
pedagégigo da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro enquanto Escola do Campo. As
atividades desenvolvidas e a utilizagdo dos saberes do campo no processo de aprendizagem
dos alunos balizaram a discussdo. Esse reconhecimento pedagogico estd atrelado a
legitimag@o do curriculo e das praticas de ensino que expressem a identidade, os saberes e a
cultura dos sujeitos do campo. E implica em uma concepcao educativa que coloca a realidade
do campo no centro do processo de construcao do conhecimento.

No quadro 7, a categoria V - Reconhecimento pedagdgico para a escola do campo

demontrou alguns aspectos que devem analisados, tendo em vista a dicotomia campo-cidade e



a insisténcia do Estado em invisibilizar o campo e suas singularidades.

Quadro 7 — Categoria V: Reconhecimento pedagdgico para a escola do campo
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Entrevistados

Questdes da Entrevista

Q12-Quais as atividades realizadas pela escola

que se relacionam com as atividades do campo?

Q13-Vocé percebe se a escola utiliza os
saberes do campo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos? Qual (is)

Rosa

E a horta escolar. Que tem um projeto da horta
escolar na escola. E que as criangas podem

manusear né, o plantio nos canteiros.

E utiliza sim. E os saberes sdo o cultivo

né, nas plantas.

Camélia

Entdo ¢ a plantagdo, o jardim também. Que
eles cuidam do jardim, plantinhas, plantas

frutiferas. E € isso.

Acho que sim, com certeza... essa parte
da plantag@o que chama mais atengdo das

criangas.

Camomila

Sim, os agricultores. Plantar, colher, isso tudo
foi lindo vendo 14 na escola, as criangas
colhendo né. Na Festa da Colheita mesmo.
Esse campo aqui, tudo tem a ver com a nossa

saude.

Sem duvida. A escola, ela incentiva muito

as criancas ter o cuidado com as
plantagdes e o porqué de cada erva e cada
plantacdo. Qual o significado? Porque a
nutri¢do de cada um, para a satde de cada
uma das criangas, de todos... esse negdcio
de plantar, colher, s6 vai ensinando para
as criangas o que? O bom sentido da vida,
a saude, o que as plantas nos oferecem. O
que a gente oferece pras pessoas também
que vém comprar, que ¢ tudo natural, ndo

tem quimica nenhuma. E do campo

mesmo.

Dalia

Entdo, essa questdo deles plantarem, fazer o
cultivo das verduras, das frutas, que ¢ super

legal.

Entdo tem o estudo na sala de aula e
depois eles vdo botar a mdo na terra,
vamos falar assim, logo em Portugués
claro. E fazem o suco quando tem a fruta
melancia, fazem o suco pras criangas
beberem. Nao s6 as criangas quando tem
as reunides do colégio, que eles também
fazem para os pais. Para os pais beberem.
Eu tenho meus filhos também que,
quando tem uma fruta, querem fazer logo
suco devido a essa questdo de estarem

fazendo projeto no colégio.

Jasmim

Eu sei que tem a Festa da Colheita que os

alunos plantam antes, pra na época da festa

Sendo bem sincera ndo consigo ver essa

contextualizagdo ndo. Eu acho que ja que
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colher e colocar os produtos na festa. Mas
assim a minha visdo que aqui € s isso, SO iSso
¢ feito, esse trabalho nesse periodo perto. Que
depois ndo acontece mais esse trabalho, que
faz esse link da atividade com o campo, com a

escola.

a educag@o ¢ no campo, isso poderia ser
trabalhado bem melhor com os alunos, de

forma mais contextualizada.

Violeta

A principio ¢ a horta. Porque o campo, a tnica
coisa que representa numa escola ¢ uma horta
né. Eu acho que 4 principio sé ¢ isso. De resto
as vezes o piquenique também, porque o
piquenique é uma coisa mais rural né? Pra

campo né. Sei 14, mas € isso.

Hoje em dia tem muita burocracia né?
Entdo tem que ser ensinado o que a
secretaria de Educagdo manda né? A
escola, ela fica meio de mdos atadas pra
ensinar o que ela quer ensinar. Mas eu
acho que ela ¢ uma escola padrao igual a
outra. Nao tem muito esse negdcio nao de
ah porque a escola € do campo tem
alguma atividade do campo. Ndo eu ndo

acho ndo.

Copo-de-leite

Ela chega falando sobre varias coisas que
aprende na escola ¢ as vezes ela quer usar em
casa. Sobre as hortas, a uva, a melancia que
tinha antigamente. Toda vez que ela comia
melancia, ela queria plantar em casa também.

E coisas que foram geradas na escola.

Sim utiliza sim.

Gardénia Eu acho que ¢ a horta que eles fazem com as | Sim. Usa sim.
criangas. Eu acho que ¢ mais isso mesmo.
Margarida A horta mesmo. Nao vou dizer que seja muito, mas
parcialmente.
Girassol Aqui tem, as criangas plantam. Tem varias | Sim, com certeza.

atividades aqui, mas principalmente as
criangas plantam aqui. Eu ja soube que tem
projetos pras criancas plantarem, colherem

depois que vai pra cantina. Eu acho que ¢ isso.

A maioria dos entrevistados concebe que a Creche e Escola Municipal Bairro

Tabuleiro realiza atividades e utiliza os saberes do campo dentro do processo de constru¢ao

do conhecimento, o que implica em seu reconhecimento pedagdgico enquanto Escola do

Campo.

A maioria dos entrevistados trazem como evidéncia do uso dos saberes do campo pela

escola, a utilizag¢@o da horta escolar, enquanto ferramenta pedagogica.

Para Arroyo (2004) a relevancia da horta escolar para o reconhecimento pedagdgico
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de uma escola do campo ¢ tdo significativa que atribui a mesma a conceituagdo de espago
onde a identidade camponesa do aluno ¢ validada. Deste modo, concebe que quando a escola
utiliza a horta escolar reconhece os saberes populares camponeses. E que estes saberes
possuem carater cientifico e pedagogico.

Associada a esta perspectiva Molina (2006) defende que o reconhecimento pedagdgico
se materializa através da horta escolar a medida que a mesma ¢ utilizada enquanto laboratdrio,
ou seja, espago de experimentagdo e producao do conhecimento e ndo meramente um jardim.
Desta forma, o aluno exerce o papel de sujeito produtor do conhecimento em que o
conhecimento cientifico esta atrelado a vida real do campo.

Outra evidéncia abordada pelos entrevistados acerca do desenvolvimento de atividades
realizadas pela Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro relacionadas ao campo foi a
realizagdo da Festa da Colheita. Atividade anualmente realizada pela institui¢ao, geralmente
no meés de julho, quando a comunidade escolar colhe os produtos plantados na horta escolar, e
além disso, ocorrem a apresentacdo de dancas, exposicdes e atividades culturais. Nesta festa
também ¢ oportunizado aos agricultores e microempreendedores locais a divulgacao e
comercializacao de seus produtos.

Essa pratica da C.E.M Bairro Tabuleiro dialoga com a concepgao de Arroyo (2004)
em que as festas sdo fundamentais para o reconhecimento dos sujeitos do campo. Concebendo
que quando a escola abre espaco para estas festividades estd reconhecendo o campo enquanto
espaco de produgao cultural e ndo simplesmente espago de trabalho bragal. As festas se
constituem uma das afirmagdes da identidade destes sujeitos.

Além disso alinha-sse a perspectiva Caldart (2012) que compreende as festas enquanto
ferramenta na manuten¢do da memoria coletiva e na luta pelo territdrio. Associando as festas
a auto-organizacao dos sujeitos e concebendo que a educagdo deve se preocupar com a
formacao integral do ser humano, inclusive em sua dimensao cultural.

Nessa perspectiva, as festas sdo espacos-tempos de aprendizagem em que ocorre a
fusdo entre o curriculo formal e a vida pratica, dissolvendo a barreira entre escola e
familia/comunidade, o que torna essenciais esses espacos de redes de saberes e emancipagao
cultural.

Trazendo um contraponto aos registros da maioria dos entrevistados, Jasmim acredita
que utilizacdo dos saberes do campo da C.E.M Bairro Tabuleiro ¢ realizada de forma pontual
e deveria ser passivel de contextualiza¢do. Nesta perspectiva, Molina (2004) compreende a
importancia de um Plano de Estudos em que os alunos levem problemas reais da comunidade

para a escola do campo a fim de que os mesmos possam ser analisados cientificamente e
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tragam como retorno solugdes praticas para os problemas do campo, havendo didlogo
constante entre os saberes popular e cientifico.

Outro contraponto ¢ trazido pela entrevistada Violeta, que atribui a realidade da
institui¢ao uma burocratizagdo do ensino, pois a mesma necessita seguir as normatizagdes € a
padronizacgdo da Secretaria Municipal de Educag¢do do municipio de Duque de Caxias. Violeta
alega ser esta a motivagao pela qual considera minima a diferenciagdo da escola do campo em
comparativo as escolas urbanas.

Nesta conjuntura, concebemos que o reconhecimento pedagogico da Creche e Escola
Municipal Bairro Tabuleiro enquanto escola do campo encontra-se em disputa, marcada por
hibridismo e resisténcia.

A coexisténcia de dois projetos educativos antagdnicos permeiam a realidade da
instituicao: a Educagdo do Campo em sua esséncia, em que a horta escolar e as festividades
funcionam como espacos de resisténcia da identidade camponesa e a Educagdo Urbano-
centrada, representada pelo curriculo padronizado seguindo as diretrizes da SME. Além do
material didatico padronizado que atuam como mecanismos de modelacdo do sujeito do
campo aos interesses do mercado urbano.

A C.E.M Bairro Tabuleiro vivencia essa dualidade em que ao passo que oferece
espagos de visibilidade para a cultura e o trabalho camponés, ainda mantém mecanismos de
invisibilizag¢do e desenraizamento, por meio de um curriculo padronizado.

Deste modo, identificamos como um dos desafios do cotidiano a desurbanizac¢ao do
curriculo, fazendo com o que os saberes tecidos na horta e nas festividades penetrem nos
materiais didaticos e nas diretrizes da Secretaria, efetivando em sua plenitude o
reconhecimento pedagdgico de uma Escola do Campo.

Compreendemos que o reconhecimento pedagodgico para uma escola do campo se
efetiva somente quando ha participacao da comunidade escolar. Pois a Pedagogia do Campo
ndo se constroi para a comunidade, mas com ela.

A seguir, temos o Quadro 8 que tratou da categoria Participagdo da comunidade

escolar que constitui imprescindivel relevancia no cendrio de uma escola do campo.

3.3.6  Categoria VI: Participacio da Comunidade escolar

Na categoria VI foram apresentadas questdes referentes a participagao da comunidade
escolar no contexto da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, conforme apresentado no

quadro 8. Nesta analise foram consideradas as atividades desenvolvidas pela institui¢ao



educativa que contam com a participa¢do da comunidade e momentos marcantes vivenciados

pelas entrevistadas dentro do espago escolar.

101

Quadro 8 — Categoria VI: Participacao da Comunidade escolar

Entrevistados

Questoes da Entrevista

Q11-Quais as atividades desenvolvidas
pela escola que mais gosta de participar?

Q18-Qual o momento mais marcante que
vivenciou no espago escolar?

Rosa

Eu gosto muito da Festa da Colheita.

Eu acho que o momento que mais me
marcou dentre varios foi a aposentadoria da
nossa diretora Marilza e foi um momento
assim que nos deixou com muita saudade,
entdo ¢ algo que eu vou levar pro resto da
vida.

Camélia

Eu gosto da Festa da Colheita, porque as
criangas plantam e a gente colhe né.

O que marcou foi quando tinha oficina né.
Meu filho mais velho estudava 1a, tinha
oficina e ele ganhou uma medalha de jiu
jitsu. Entdo foi algo que me marcou.
Também teve o meu filho do meio que
ganhou o rei da Festa da Colheita. Entao isso
foi bem marcante pra mim.

Camomila

Eu acho que foi participando das
reunides. Ir nas reunides, saber sobre o
desenvolvimento da crianca.

E uma coisa muito importante a
participacdo da familia com as criangas, com
as professoras né. Pra gente dedicar toda a
atengdo, o amor, o cuidado, que isso ¢
familia... Festas, fim de ano assim, os
eventos, todas essas coisas.

Dalia

Entdo tem varios fatores. Tem o futebol
que as criangas amam demais que conta
os dias. Tem a aula de livros que ¢ uma
vez por semana. E tem a sala de recursos
também que ajuda a desenvolver a fala
das criancas.

Pois ja sdo varios momentos inesquecivéis
né? Tem da nossa querida antiga diretora
que sempre tocou nessa questao da inclusdo,
que a minha filha de 11 anos tem deficiéncia
auditiva. Entdo em todas as reunides, em
todas as festas que teve no colégio, ela
sempre tocou nessa inclusdo, sempre. E era
tudo muito emocionante... ¢ poder também
d4 a minha, d4 minha opinido né. Opinido
ndo, da o meu, como ¢ que fala? Da o meu
depoimento sobre a minha filha.

Jasmim

Das reuniées mesmo.

Com certeza ¢ uma coisa que acaba se
entranhando na minha questdo de mae e
também como profissional. Quando eu tive
meu trabalho 14 na parte voluntaria, que
apesar de eu, da minha familia, ter esse
contato com a agricultura aqui no sitio, eu
nao participava desse trabalho porque eu
sempre trabalhei pra fora, na 4rea da
Educagdo.,, Foi quando eu tive a
oportunidade de desenvolver um trabalho
com eles acerca da vida rural, em torno da
vida rural, das vivéncias deles. Entdo foi
uma coisa que me marcou bastante. Que
mesmo de estar além da minha algada né, eu
procurei estudar, montar um projeto bem
bacana pra poder fazer um trabalho legal
com as criangas nessa perspectiva mesmo da
escola rural.

Violeta

Festa. Festa é sempre bom.

O meu ponto de vista hoje ¢ a Festa da
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Familia porque tem crianga que ndo tem
mae. Reuniu tudo em uma coisa so... eu
achei que ficou legal. Esse tipo de
homenagem do Dia da Familia. Vocé
consegue homenagear em si uma familia,
nao uma pessoa SO né.

Copo-de-leite Da Festa da Colheita. Foi uma vez que eu vim na Festa da Colheita
e a minha sobrinha se machucou. E a escola
deu todo o suporte pra ela. A festa aqui da
colheita acabou, mas ainda ficou todos os
funcionarios junto comigo e 0 meu esposo
foi junto com o motorista da van e so
voltaram quando ela recebeu os devidos
cuidados direitinho.

Gardénia A Festa da Familia e a Festa da Colheita. | Foi na Festa da Familia que meu filho se
apresentou pela primeira vez. E ai marcou
porque desde o comeco ele ndo fazia nada,
nem ficava perto.

Margarida Foram mais a Festa da Familia, né. E a | O passeio pro teatro. E muitas criancas
Festa da Colheita. foram, foi algo bem legal pra eles, ver
aquele rostinho, todo mundo feliz,
vivenciando isso pela primeira vez.

Girassol Todas as reunides s3o boas. E tem | ... Foi a formatura do quinto ano da minha
também a Festa da Colheita que ¢ muito | filha mais velha.

legal. E sdo essas, eu acho... Eles tratam
a gente muito bem nas reunides...
Quando a gente vem, sempre tem uma
mesa legal pros pais. Sempre ¢ muito
bem tratado, a gente pode conversar com
os professores sobre os nossos filhos. Eu
acho que € isso. Mais essa receptividade.

No tocante as atividades desenvolvidas pela C.E.M Bairro Tabuleiro em que ocorre a
participa¢do da comunidade, a maioria dos entrevistados mencionou as atividades da Festa da
Colheita e Festa da Familia. O que dialoga com a concepcao de Santos (2010) que concebe a
importancia da escola do campo ser um espago de encontro e celebracdo. Pois as festas
culturais com a participagdo da comunidade conferem a escola a posi¢ao de “patrimdnio
vivo”. Nesta interacdo, as familias compreendem que a escola ¢ uma ferramenta essencial
para a melhoria da qualidade de vida no campo e consequentemente aumenta a qualidade do
zelo pelo espago escolar e reduz significativamente as taxas de evasao.

Camomila, Jasmim e Girassol concebem que as reunides de responsaveis sao
importantes momentos de participacdo da comunidade. Assim como para Caldart (2012) a
participagdo da comunidade na escola do campo ¢ essencial, pois a mesma desempenha o
papel de direcionar as necessidades reais de aprendizagem daquele meio. Essa atuagao
implica que o curriculo escolar contemple histéria e cultura local, agroecologia, soberania
alimentar e outros conhecimentos relacionados a realidade vivenciada. O que quebra, de
alguma forma, o paradigma de utilizagdo de um curriculo urbano-centrado.

Corroborando com a perspectiva de Freire (2013) que evidencia a participacao da
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comunidade no espago escolar enquanto um elemento fundamental para a promog¢ao de trocas
dos saberes popular e cientifico. Nesta perspectiva, a comunidade compartilha suas vivéncias
e saberes no espago escolar, o que implica no combate ao desenraizamento.

Dialogando com esta percepc¢ao Fernandes (2005) considera que a participagdo da
comunidade ¢ uma estratégia de resisténcia a “desruraliza¢do”. Pois, uma comunidade atuante
e que se articula coletivamente ¢ capaz de impedir o fechamento de escolas do campo e
combate a imposi¢ao de modelos educativos que visam transformar o sujeito do campo em
mao de obra para os centros urbanos. Neste cenario, a escola torna-se um importante centro de
vivéncia cultural e politica em que se discute e se articula pela permanéncia na terra. Ainda
que a LDB/1996, em seu art. 28 (Brasil, 1996), cogite o fechamento da Escolas do Campo.

Concebemos que a participacdo da comunidade escolar ¢ essencial no cenario da
Escola do Campo, tendo em vista, que ¢ através desta organizacdo coletiva de luta que se
possibilita alcancar a efetivacio das politicas publicas. E através da mobilizagdo coletiva que
as forgas se multiplicam para alcancar o direito ao transporte escolar adequado, a merenda
escolar saudavel proveniente da agricultura familiar e o cumprimento do direito a uma
educagdo enraizada no campo. Identificamos e reconhecemos, portanto, que a Escola do
Campo nao ¢ desassociada de seu meio, mas parte organica do territério e fundamental para a

luta social camponesa.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi balizada pelo objetivo geral de: analisar as caracteristicas
identitarias de uma Escola do Campo e as possiveis aproximagdes e distanciamentos que se
estabelecem com as ambiéncias do campo e com as demais diversidades territoriais do seu
entorno.

Nesta perspectiva a pesquisa buscou investigar como a Creche e Escola Municipal
Bairro Tabuleiro se define no contexto do campo, além de sua localizagdo geografica.
Compreendendo como esta escola traz o campo em suas concepgdes pedagdgicas e como a
mesma se relaciona com a comunidade camponesa na qual estd inserida e seu entorno. Além
de identificar os possiveis pontos de ruptura existentes em relacdo as diretrizes da Educagao
do Campo.

Para alcancar o objetivo geral foram delineados objetivos especificos e os achados
desta pesquisa permitiram leituras mediadas entre as intengdes investigativas e a realidade
pulsante da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro.

O primeiro objetivo buscou identificar as concepgdes de educagao do campo e de
agricultura familiar, considerando os marcos histdricos e legais. Os achados revelaram que,
embora a institui¢do se reconhega e seja reconhecida pela comunidade como Escola do
Campo, existe um paradoxo normativo. Enquanto as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao do Campo defendem um curriculo contextualizado a realidade camponesa, a pratica
cotidiana enfrenta a "homogeneizacdo burocritica” de um curriculo engessado pela Base
Nacional Comum Curricular imposto pela Secretaria Municipal de Educa¢do do Municipio
de Duque de Caxias. A mediacdo aqui evidencia que o marco legal sofre tentativa de
silenciamento por curriculos urbano-centrados.

No que tange a Agricultura Familiar, os resultados mostram que para a comunidade
pesquisada, a agricultura familiar ¢ identificada como um lugar de vida e resisténcia
corroborando com a perspectiva de ruralidade como estilo de vida decolonial. E a
permanéncia de projetos desenvolvidos no cenério da escola voltados a agricultura familiar
reafirma a mesma enquanto matriz de saberes que busca presenvar as identidades da escola.

Quanto ao segundo objetivo, que tratou da descricdo dos aspectos institucionais,
pedagdgicos, politicos e culturais da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, observando
sua missao e valores institucionais; os dados apontaram que as atividades pedagogicas, como:

a Horta Pedagogica, a Festa da Colheita e o estande “Coisas da Terra” se apresentaram nas
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figuras singulares de sua missdo institucional. Estes elementos ndo se constituem apenas
eventos isolados, mas como curriculo praticado que desafiam as imposi¢cdes
homogeneizadoras. Tais praticas evidenciam um projeto educativo atrelado aos movimentos
de resisténcia e a luta camponesa pela aquisicdo de seus direitos contra as imposi¢oes €
dominagdo capitalista em seus territorios. Promovendo, assim, a desconstru¢do de uma
supremacia epistemoldgica da ciéncia capitalista. Posto que o conhecimento cientifico
acumulado historicamente nao deva ser percebido com neutralidade, mas sim com um
importante fenomeno capaz de se contrapor a projetos ideologicos de poder autocratico.

A escola portanto, cumpre sua fung¢do ndo restrita a adesdo burocratica, mas também
através da territorializacdo do conhecimento, transformando saberes ancestrais em contetidos
escolares no seu cotidiano.

Sob este prisma, a C.E.M Bairro Tabuleiro apresentou elementos de contribuicdo em
prol da formacgdo de futuras geracdes de populagdes camponesas com consciéncia de seu
papel politico, comprometidas com sua missdo politica contrdria a hegemonia da logica
capitalista. Pois, suas praticas educativas buscam transcender os muros da escola, propiciando
a formag¢do humana para a vida em comunidade, culminando no desenvolvimento dos
territorios camponeses, estando articulada a comunidade camponesa na qual esta inserida.

Nao visa, por conseguinte, perpetuar uma visao hierarquizada do campo em relagao a
cidade. Mas, ao contrario, desempenha seu papel enquanto espago social promovedor da
formacdo da cidadania de seus sujeitos para agir e atuar em prol da emancipacdo das
comunidades camponesas dentro do proprio campo, além de promover agdes de
conscientizacdo desta luta em sociedade.

O terceiro objetivo visou caracterizar os processos identitarios da Creche e Escola
Municipal Bairro Tabuleiro a partir das percepcdes dos pais e ou responsaveis discentes,
considerando as possiveis relacdes que se estabelecem no ambito dos contextos territoriais do
campo. Nesta perspectiva, a analise das entrevistas com as dez responsaveis foi o ponto em
que as aproximagdes e distanciamentos se tornaram mais nitidos. As consonancias
manifestaram-se na validagdo da cultura camponesa ¢ na soberania dos saberes locais
presentes no vinculo com a terra. E os distanciamentos se manifestaram nas imposi¢des de
metas e materiais didaticos que buscam urbanizar o curriculo, desvinculando o aluno de sua
realidade.

A pesquisa identificou que o reconhecimento oficial da Educagdo do Campo em
territorios da Baixada Fluminense, ainda ¢ permeado por uma légica de concessdao e nao de

direito pleno. O campo ¢ aceito como localizagcdo geografica, mas sua concep¢ao pedagdgica
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e politica ¢ frequentemente suprimida, fendomeno explicitado através da retirada do termo
Politico do Projeto Pedagdgico da rede municipal de Duque de Caxias. Assim, as evidéncias
revelam que a Educacdo do Campo em Xerém resiste, ndo por meio do Poder Publico, mas
através de um hibridismo de resisténcia operado pela comunidade escolar para manter viva as
raizes camponesas.

Neste cenario, a Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro faz jus ao seu nome,
configurando-se como um campo de estratégia, movimento e resisténcia. A pesquisa
evidenciou que a instituicdlo ndo ¢ um cenario estatico, mas um tabuleiro vivo, onde
diferentes logicas de ocupag@o do espaco e do saber se enfrentam diariamente. A presenca do
Movimento dos Sem Terra e suas metodologias de valorizagcdo dos fendmenos da natureza e
da partilha de saberes nutriram e germinaram a semente que virou, escola, que virou Creche e
escola, que foi e voltou para se afirmar como direito subjetivo.

Os achados confirmaram que a escola vivencia um dilema tatico. De um lado, o
regulamento da Secretaria Municipal de Educagao tentando padronizar as jogadas, e do outro,
a comunidade e os educadores operando movimentos de resisténcia e territorializando o
conhecimento em que o curriculo passa a ser escrito com tinta de terra, garantindo que o
sujeito do campo ndo seja descartado como uma pega do sistema.

A andlise evidenciou ainda, que a burocracia municipal representa as casas de
retrocesso neste jogo pedagdgico, ao tentar urbanizar jogadores que possuem raizes profundas
na ancestralidade. No entanto, a forca da Agricultura Familiar e festividades culturais locais
funcionam como saltos em direcdo a uma educagdo emancipatoria. A escola ndo apenas esta
no campo, mas se afirma enquanto Escola do Campo.

Em dultima andlise, a investigacdo conclui que a vitoria real na Creche e Escola
Municipal Bairro Tabuleiro ndo ¢ medida por indices de produtividade padronizados e
meritocraticos, mas pela capacidade da instituigdo em manter seus alunos no jogo, com
autonomia e orgulho de sua origem. Para o futuro, os sujeitos que estruturam,
operacionalizam e vivenciam as politicas publicas educacionais precisam compreender que
cada territorio possui suas proprias regras de tempo e cultivo, mediado em diversos processos
identitérios.

O caminho para uma Educagdo que respeite a soberania camponesa exige que O
curriculo seja uma extensdo de seus territorios. No tabuleiro da vida camponesa, o triunfo a
ser comemorado acontece quando a escola consegue mediar o acesso aos adventos
tecnologicos e sociais, sem sacrificar a esséncia e ancestralidade que nutrem seu solo,

celebrando ao final da partida, a colheita de identidades que se recusam a negar suas raizes
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camponesas.

Desejamos que esta pesquisa possa circular entre a comunidade escolar e extrapolar os
muros da academia ao se fazer conhecer por meio de rodas de conversas, de manifestagcdes
culturais, de estudos e de estimulo a valorizagao do campo e das suas ambiéncias pedagogicas

plurais e identitarias.
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ANEXO

TERMO DE ANUENCIA
INSTITUICAO COPARTICIPANTE DA PESQUISA
CRECHE E ESCOLA MUNICIPAL BAIRRO TABULEIRO

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do projeto de
pesquisa intitulado “CRECHE E ESCOLA MUNICIPAL BAIRRO TABULEIRO:
IDENTIDADES DE UMA ESCOLA DO CAMPQ?”, sob a responsabilidade da mestranda
Erica da Costa, do Curso de Pos-Graduagdo em Educagio Agricola (PPGEA), da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, sob orientacao da Professora Dr.* Liz Denize
Carvalho Paiva (UFRRJ), que tem como objetivo analisar as identidades presentes no
cotidiano da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, sua relagdo com as comunidades
em seu entorno e com as familias dos alunos. Nesta conjuntura, serdo realizadas entrevistas
com familiares de alunos da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro.

Autorizamos a realizacdo das atividades da pesquisa (questiondrios, entrevistas e
registro com fotos), com os servidores supracitados da Instituicdo, desde que consentido por

eles.

Duque de Caxias, RJ, 16 de maio de 2025.

Raquel Bento
Diretora
C.E.M Bairro tabuleiro
Portaria no 32, DOU de 09/01/202
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UFRRJ - UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado(a), Senhor(a),

Meu nome é Erica da Costa. Estou realizando uma pesquisa académica sobre o tema:
Creche e escola Municipal Bairro Tabuleiro: identidades de uma escola do campo. Esta
pesquisa compde a minha dissertacdo de mestrado realizada no PPGEA/UFRRIJ, sob
orientagdo da Profa. Dra. Liz Denize Carvalho Paiva.

Qualquer davida sobre a ética aplicada & pesquisa, contate o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade federal Rural do Rio de Janeiro, cujo projeto
foi submetido, local: BR-465, km 7, Seropédica- RJ, CEP 23.897-000.

A pesquisa tem como objetivo analisar as identidades presentes no cotidiano da
Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro, sua relacdo com as comunidades em seu entorno
e com as familias dos alunos. Para isto, a pesquisadora pretende realizar entrevistas com
familiares de alunos da Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro

As informacgdes a seguir destinam-se a convida-lo (a) a participar voluntariamente
deste projeto na condicdo de fonte, ou seja, o sujeito que fornece as informagdes primarias
para a pesquisa em curso.

Para tanto ¢ necessario formalizarmos a sua autorizagdo para o uso das informacdes
obtidas nos seguintes termos:

A sua participagdo ¢ totalmente voluntdria podendo se recusar a responder qualquer
pergunta a qualquer momento; Pode se retirar da pesquisa no momento da coleta de dados e
da-la por encerrada a qualquer momento; A coleta de dados tem carater confidencial e seus
dados estardo disponiveis somente para a pesquisadora autora da dissertacdo e para seu
orientador; Partes do que for dito poderdo ser usadas no relatorio final da pesquisa, sem,
entretanto, revelar os dados pessoais dos entrevistados, como nome, endereco, telefone, etc.
Dessa forma, as informagdes obtidas ndao serdo divulgadas para que nao seja possivel
identificar o entrevistado, assim como ndo sera permitido o acesso a terceiros, garantindo
protecdo contra qualquer tipo de agdo; Os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser
apresentados em congressos, publicados em revistas especializadas e da midia, e utilizados na
dissertacao de mestrado, preservando sempre a identidade dos participantes; fica evidenciado

que a participagdo ¢ isenta de despesas.
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Nesta pesquisa existem alguns riscos para o entrevistado como por exemplo: ocupar o
tempo da pessoa entrevistada e com isso causar-lhe um desconforto; Risco de receio do
entrevistado a passar informacgdes confidenciais da instituicdo; Risco de sentimento de
embarago tanto da parte do entrevistado como da entrevistadora; sentimento de invasdo de
privacidade; perda de autocontrole por parte do entrevistado.

Para minimizar os riscos, a pesquisadora pretende esclarecer aos participantes por
meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE que a pesquisa nao pretende
obter informagdes pessoais, nem causar qualquer embarago no entrevistado, nem invadir a sua
privacidade ou atrapalhar o desenvolvimento das suas atividades laborais. Além disso, a
pesquisadora pretende deixar o entrevistador totalmente a vontade para responder as
perguntas de forma espontdnea evitando excesso de formalidades, assegurando ao
entrevistado confianga e uma comunicacdo plena e interativa. A pesquisadora pretende
assegurar espago para que o entrevistado possa expressar seus receios ou duvidas durante o
processo de pesquisa, evitando qualquer forma de imposi¢ao ou constrangimento, respeitando
sua cultura.

A pesquisadora dara assisténcia imediata sem 6nus de qualquer espécie ao participante
da pesquisa, em situacdes em que este dela necessite; e assisténcia integral para atender
complicacdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa.

O participante da pesquisa terd garantia de ressarcimento e como serdo cobertas as
despesas tidas pelos participantes da pesquisa e dela decorrentes.

O participante da pesquisa terd garantia de indenizacdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.

Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de
sua participacdo na pesquisa, previsto ou nao no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, tém direito a indenizagdo, por parte do pesquisador, do patrocinador e das
instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.

A pesquisadora garante que os resultados deste estudo serdo divulgados aos
participantes da pesquisa e as instituigoes onde os dados serdao obtidos.

A pesquisadora garante o encaminhamento dos resultados da pesquisa para
publicagdo, com os devidos créditos aos autores.

Ao receber o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o entrevistado
terd a oportunidade para esclarecer suas duvidas, bem como dispor de um prazo minimo de
trés dias para leitura e assinatura do termo de forma a garantir uma tomada de decisdao

autdnoma.
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Ao concordar com os termos descritos e aceitar participar do estudo, pedimos que
assine este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que sera elaborado em duas
vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, pelo convidado a participar da pesquisa,
ou por seu representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela (s) pessoa
(s) por ele delegada (s), devendo as paginas de assinaturas estar na mesma folha. Em ambas as

vias constardo o endereco e contato da pesquisadora e do CEP.

Assinatura do participante

Assinatura da Pesquisadora
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Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Programa de Pés-graduaciao em Educaciao Agricola (PPGEA)
Mestrado em Educaciao Agricola — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro —

UFRRJ

Pesquisadora: Erica da Costa

Professora Orientadora: Liz Denize Carvalho Paiva

PROJETO DE PESQUISA: CRECHE E ESCOLA MUNICIPAL BAIRRO TABULEIRO:
IDENTIDADES DE UMA ESCOLA DO CAMPO

Este roteiro de entrevista semiestruturada € parte integrante de uma pesquisa de Mestrado na
area de Educagao Agricola, com tema “Creche e Escola Municipal Bairro Tabuleiro:
identidades de uma escola do campo”, da discente Erica da Costa, matriculada sob ntmero
20241006127, no PPGEA da UFRRIJ. A pesquisa tem por finalidade analisar as identidades
presentes na Creche e Escola Municiapl Bairro Tabuleiro, dentro do recorte temporal 2018-
2025.

Os resultados deste estudo poderdo subsidiar por meio do conhecimento cientifico futuras
pesquisas relacionadas as escolas do campo.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender o conteido do questionario. O anonimato serd assegurado e as informacdes
serdo utilizadas para fins de pesquisa académica. Caso vocé se sinta constrangido em
responder alguma pergunta, vocé nao precisard responder. Essa pesquisa foi aprovada na
Plataforma Brasil CNS, Parecer Numero 5.971.798, em 29/03/2023 respeitando a ética

em pesquisa com seres humanos

Vocé autoriza o uso destes dados para esta finalidade? (_ )SIM (__ )NAO

Identificagao do (a) entrevistado (a):

Nome:

Escolaridade:




Quantas pessoas no grupo Familiar:

1.
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Qual o bairro onde vocé mora?

Qual a distancia aproximada entre a sua residéncia e a escola?

Voce considera a localidade onde mora uma regido do campo ou urbana? Explique sua

resposta:

Qual atividade que vocé trabalha? Ha quanto tempo trabalha com esta atividade?

Em sua propriedade, vocé realiza ou ja realizou o cultivo de algum produto

vegetal ou animal? Qual (is)?

Caso a resposta anterior tenha sido afirmativa, como sio cultivados os produtos

vegetais ou animais em sua propriedade?

Para que servem os produtos cultivados?

Quando ha produtos excedentes, onde sdo comercializados?
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9. Porque escolheu a Creche escola Municipal Bairro Tabuleiro para seu filho (a)

estudar?

10. Vocé conhece a historia de criagao da Escola? Comente esta historia.

11. Quais as atividades desenvolvidas pela escola que mais gosta de participar? Explique o

motivo.

12. Quais as atividades realizadas pela escola que se relacionam com as atividades do

campo? Explique sua resposta.

13. Vocé percebe se a escola utiliza saberes do campo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos? Qual (is)?

14. Vocé percebe que o seu filho gosta de estudar na C.E.M Bairro Tabuleiro? Dé

exemplos.
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15. Para vocé, a C.E.M Bairro Tabuleiro ¢ uma escola do campo ou urbana? Explique sua

resposta.

16. Quais as contribui¢des da C.E.M Bairro Tabuleiro na formagao de seu filho (a)?

17. O que a escola deve melhorar? Explique o motivo.

18. Qual o0 momento mais marcante que vivenciou no espaco escolar? Explique.




